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As competéncias nas redagées do Enem: ensino e avaliagao em turmas do
3° ano do ensino médio na perspectiva da avaliagio formativa'

Talita Barroso da Silva ®
Myriam Crestian Cunba’

RESUMO

Este artigo tem por tema o ensino da producio escrita na preparagiao dos alunos ao Exame Nacional
do Ensino Médio (Enem). A avaliacdo da redacio exigida nesse certame pauta-se em uma matriz de
competéncias que também estd sendo usada para direcionar o processo de ensino e de aprendizagem.
O estudo — empreendido junto a uma turma de terceiro ano do Ensino Médio de uma escola publica
de Belém — tem por objetivo investigar as praticas de ensino da escrita visando a preparagdo dos
futuros examinandos. Pretende-se descrever e caracterizar essas praticas do ponto de vista formativo,
evidenciando seu potencial regulatério para a aprendizagem. Com base em uma pesquisa bibliografica
e documental, sdo apresentados os fundamentos da producio escrita e de sua avaliagio no Enem,
relacionando-os com os da avaliagdo formativa, enquanto processo que favorece a aprendizagem e a
autonomia do aprendente. Esse estudo permitiu evidenciar que a avaliacio da produgido escrita tem
tido o propdsito predominante de classificar os alunos em funcio da qualidade de seu desempenho,
nao havendo a busca por estratégias que desenvolvam as competéncias que os aprendentes ainda nao

atingiram.
Palavras-chave: Redagio. Matriz de competéncias do Enem. Avaliacdo formativa.

The skills in Enem’s essays: teaching and evaluation in classes of the 3rd year of high
school in the perspective of formative evaluation

ABSTRACT

This article has as its theme the teaching of written production in the preparation of students who
will be submitted to the National High School Examination (Enem). The evaluation of the required
essay in this exam is based on a skills matrix that is also being used to guide the teaching and learning
process. The study — carried out together with a third year high school class from a public school in
Belem — aims to investigate teaching practices of writing in order to prepare future students. It is
intended to describe and characterize these practices from the formative point of view, evidencing
their regulatory potential for learning. Based on a bibliographical and documentary research, the
fundamentals of written production and its evaluation in Enem are presented, linking them with the
formative assessment, while process that promotes learning and learner autonomy. This study
allowed evidence that the assessment of written work has the predominant function of classifying
students depending on the quality of their performance, not going on the search for strategies to
develop the competences learners have not yet reached.
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1 INTRODUCAO

O Exame Nacional do Ensino Médio (doravante Enem) tem sido um dos processos
seletivos mais importantes para quem quer ingressar em uma Instituicao de Ensino Superior,
no Brasil. Nos ultimos anos, o aumento da importancia proporcional da pontuagio atribuida
a redago, na nota final do exame, levou escolas e cursinhos do pais a dedicarem crescente
atencao ao desenvolvimento das competéncias exigidas na redagao.

A apropriacao dessas competéncias, que constituem verdadeiros critérios de avaliagao,
¢ considerada agora como a chave do sucesso na redacao e esta norteando o trabalho
realizado em sala de aula. Os professores passaram a trabalhar sistematicamente em sala de
aula com essa grade de competéncias/ critérios.

Todavia, adotar uma grade de avaliacaio nio garante que haja a apropriacio
correspondente dos critérios pelos alunos. Além do mais, o desenvolvimento das
competéncias necessarias a producdo textual ¢ uma tarefa complexa que nao resulta da
simples exposicao, pelo professor, de roteiros procedimentais e, menos ainda, da
apresentacao de conteidos conceituais relativos aos topicos avaliados (“o que é coesao”,
“como escrever uma boa conclusao” etc.).

Autores que trabalham na perspectiva da avaliagdo formativa tém ressaltado que os
procedimentos que a leitura e compreensdo dos critérios nao bastam para que o texto
produzido tenha a qualidade esperada. Como ja comentava Nunziati (1990 apud BONNIOL;
VIAL, 1997, p. 285), “Como no¢ao instrumental, o critério depende de uma constru¢ao ativa
do aprendiz, e o discurso do professor nao pode permitir a economia desse procedimento”.
Em outras palavras, nao se trata apenas de saberes a serem entendidos e sim de savoir faire
complexos a serem desenvolvidos. Dentre outros, saber (auto)avaliar se os critérios sio
cumpridos.

Embora pareca 6bvia a inter-relagdo entre ensino, aprendizagem e avaliagdo da escrita,
possivelmente, ndo seja é encarada de modo tao natural nas praticas cotidianas da sala de
aula de Portugués. Diante dos desafios postos pelo ensino da produgao escrita, nas séries em
que a énfase nas exigeéncias do Enem se torna mais premente, surgem, entio, as seguintes
perguntas: Como se ensinam as competéncias previstas como parametros de avaliagio? Sera

que a énfase na avaliagdo por competéncias favorece a regulacao dos textos, por parte do
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professor e do préprio aprendente (autorregulacio)? E possivel, no contexto de preparagio
ao Enem assumido pelo Ensino Médio, praticar uma avaliagio de natureza formativa,
permitindo um trabalho processual e instalando um didlogo entre professor e aprendentes?

Procurando responder a esses questionamentos, nosso estudo tem por objetivo
contribuir para o desenvolvimento de praticas de avaliagdio formativa no ensino e na
aprendizagem da producio textual em Portugués Lingua Materna. Mais especificamente,
pretende-se: a) sistematizar as bases tedricas e documentais da produgao escrita e de sua
avaliacio no Enem; b) relacionar essas bases com as da avaliagio formativa enquanto
processo que favorece a aprendizagem e a autonomia do aprendente; ¢) investigar as praticas
de ensino da escrita que visam a preparacao dos futuros examinandos, em escola(s) do
Ensino Médio; d) descrever e caracterizar essas praticas do ponto de vista formativo,
evidenciando seu potencial regulatorio para a aprendizagem.

Seguiremos descrevendo a prova de redacdo exigida nesse exame e como ¢ realizada
sua avaliagao, antes de apresentar as bases tedricas do ensino-aprendizagem da produgao
textual e as da avaliacdo formativa para, em seguida, indicar como foi realizada a pesquisa

que realizamos em uma sala de aula de 3° anos do ensino médio.
2 A REDACAO DO ENEM E SUA AVALIACAO

O Enem, criado em 1998, pelo Ministério da Educagao, ¢ definido como “um exame
individual e de carater voluntario, oferecido anualmente aos concluintes e egressos do ensino
médio”. (BRASIL, 2005).

Em 2009, além de um processo avaliativo que procurava avaliar o nfvel de
aprendizagem dos alunos concluintes do ensino médio, o Enem passou a ser adotado como
processo seletivo para quem quer ingressar no ensino superior. Sendo assim, assumiu a
funcido de modelo norteador da avaliagdo nas salas de aula: em muitas escolas, especialmente
nos programas do ensino médio, a matriz de referéncia do Enem transformou-se no guia do
ensino, em particular na disciplina de redacdo, em que os professores trabalham com as
competéncias avaliadas na prova de redagao.

Nessa prova, o candidato deve escrever sobre um determinado tema de ordem social,
cientifica, cultural ou politica, obedecendo a um tipo de texto chamado dissertativo-

argumentativo. Carvalho (2005) sublinha a importancia dessas caracteristicas no exame:
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A redagiio do ENEM, assim como a patte objetiva da prova, é uma avaliagdo de
competéncias. Para tanto, a matriz de competéncias ¢ devidamente adaptada, a
fim de avaliar o desempenho do participante como produtor de um texto no qual
ele demonstre capacidade de reflexdo sobre o tema proposto. [...] O modo como
¢ elaborada a proposta, envolvendo diferentes textos que tratam de temas atuais,
em diferentes linguagens e sob uma 6tica também diversa, resulta em uma prova
que avalia conhecimentos de diferentes areas.

A matriz usada para a avaliacio do texto ¢ constituida das cinco competéncias
apresentadas no Quadro 1, que definem assim critérios a serem traduzidos para a situacao

especifica de produgao de texto:

Quadro 1 — Matriz de competéncias para a avaliacdo da redacdo do Enem

Competeéncia I Demonstrar dominio da norma culta da lingua escrita.

Compreender a proposta de redacio e aplicar conceitos das varias areas de
Competéncia 1T conhecimento para desenvolver o tema, dentro dos limites estruturais do
texto dissertativo-argumentativo.

Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informagdes, fatos, opinides e

Competéncia 111 )
argumentos em defesa de um ponto de vista.

Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios para a

Competéncia IV ~ <
constru¢do da argumentagao.

Elaborar proposta de intervenc¢do para o problema abordado, demonstrando

Competéncia V . o
respeito aos direitos humanos.

Fonte: BRASIL, 2005, p. 114.

A competéncia I exige que o participante escolha a variedade linguistica adequada.
Serao avaliados os conhecimentos de lingua escrita representados pela utilizagdo da norma
culta (CARVALHO, 2005): adequagao ao registro; obediéncia a norma gramatical e as
convencOes da escrita.

Na competéncia 1I, o candidato devera compreender a proposta apresentada,
analisando o tema principal e desenvolvendo uma tese que sera ratificada a partir de
argumentos de apoio no desenvolvimento do texto.

Segundo Carvalho (2005), esta competéncia envolve dois grandes momentos: o da
leitura/interpretacao da proposta e o da compreensio transposta para o projeto de texto. O
patticipante deve exercer simultaneamente o papel de leitor da proposta e produtor/leitor de
seu proprio texto. Devem ser considerados aspectos relativos: a) ao tema (compreensio da
proposta e desenvolvimento do tema a partir de um projeto de texto); b) a estrutura do texto
(encadeamento e progressao tematica).
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O texto que nio esta de acordo com o tema proposto ou que nao respeita a estrutura
do tipo dissertativo-argumentativo ¢ desconsiderado.

Espera-se, na competéncia 111, que o candidato apresente argumentos coerentes com
o tema, sabendo selecionar, relacionar, organizar e interpretar informagoes, fatos, opinides e
argumentos pertinentes para defender sua tese, ou seja, a perspectiva adotada pelo autor
sobre o tema proposto, com o propodsito nao s6 de informar, mas também de convencer o
leitor.

Na competéncia IV, sdao avaliados os ganchos semanticos utilizados para articular os
argumentos selecionados para a defesa da tese. E nesta competéncia que se avalia se o
candidato sabe encadear as ideias do texto por meio dos mecanismos coesivos, como coesao
lexical (uso de sindénimos, hiperonimos, repeticao, reiteragao etc.); coesao gramatical (uso de
conectivos, tempos verbais, pontuagao, sequéncia temporal, relagdes anaféricas, conectores
intervocabulares, intersentenciais, interparagrafos etc.).

Na competéncia V, procura-se avaliar as possiveis solu¢oes a situacao-problema
apresentada. A proposta de intervencio deve ser exequivel e ter vinculo direto com os
argumentos utilizados ao longo do texto, respeitando os direitos humanos. Se o candidato

elaborar uma proposta que fere os direitos humanos, o texto ¢ desconsiderado.

3 ENSINO-APRENDIZAGEM DA PRODUCAO TEXTUAL E AVALIACAO
FORMATIVA

Teceremos aqui rapidas consideragoes teodricas sobre a complexa atividade de
produgao textual, antes de apresentar o embasamento tedrico sobre avaliagdo formativa que

embasou nosso estudo.

3.1 Produgio textual

Para se compreender melhor o fenémeno da produgio de textos escritos, deve-se
entender o que caracteriza um texto, escrito ou oral. De acordo com Costa Val (1991), um
texto ¢ uma unidade de linguagem em uso, cumprindo uma funcao identificavel num dado
jogo de atuagdo sociocomunicativa, sendo também constituido de uma unidade semantica e
unidade formal, material.

A implantagao da producio textual como disciplina é apresentada segundo Kleiman e

Moraes (1999, apud Bunzen, 2006) como uma pedagogia da fragmentacao, pois recorta a
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disciplina de lingua portuguesa em especializagdes que ficam a cargo de docentes diferentes:
professor de redagao, de literatura e de gramatica.

Com o objetivo de treinar e consertar os erros em vista dos exames € concursos, os
alunos sao presos, durante todo o ensino médio, a uma unica tipologia textual — zexto
dissertativo — obrigados a memorizar a mesma estrutura como uma forma de mecanizagao da
producao escrita: um paragrafo de introdugao, trés a quatro de desenvolvimento, e um de
conclusao. Antunes (2009, p. 225) critica essas condi¢des do exercicio da produgao textual e

aponta para algumas causas:

[..] as oportunidades de exercicio da producdo escrita t€m acontecido em
condi¢oes bastante limitadas, sem a necessaria interlocugao com outros textos e
na rigidez quase mecanica de modelos tipolégicos e de estratégias discursivas que
anulam a subjetividade necessaria a toda autoria. Entre essas razoes, vale destacar
a insuficiéncia da formacio dos professores — que devem saber escrever bem para
poderem ensinar com eficiéncia — e as conveniéncias ditadas pelos interesses de
lucro, que fazem algumas escolas superlotarem as salas e, praticamente,
inviabilizarem um trabalho mais sério com a escrita de materiais funcionalmente
significativos. (ANTUNES, 2009, p. 225).

Niao é demais ressaltar também a conhecida critica de Geraldi (1999), segundo a qual,
na produgao escolar de textos, o emprego da lingua foge totalmente as condi¢des de uso em
que a preocupagao essencial ¢ com o sentido: os alunos escrevem para o professor (Gnico
leitor, quando 1¢ os textos).

O ensino da producdo escrita é imprescindivel para a formagdo dos jovens,
considerando as praticas sociais em diferentes esferas de comunicagao. Porém, o que se vé
em muitas escolas é apenas uma preocupacdo em preparar os alunos para a logica dos
exames.

Bunzen (2000, p. 151) chama a atengao para a dimensio politica do espago dedicado a
aprendizagem da escrita:

E decisio politica escolher se teremos como objetivo principal e final a formacio
de alunos no EM que produzem na escola (e nos cursinhos) apenas as propostas
de redagio do vestibular das principais universidades de cada estado ou
investiremos em um processo de ensino-aprendizagem que leve em consideragio

a pratica social de producdo de textos em outras esferas de comunicagio.

(BUNZEN, 20006, p. 151).
Levar o aluno a se apropriar da escrita, nao como aquele que produz e reproduz um

texto sem reflexdo e sem preocupagao sociointerativa, deve ser a finalidade do ensino.
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3.2 Avaliagdo formativa

Outro problema encontrado no ensino-aprendizagem da produgao textual ¢ o modo
como ¢ realizada sua avaliacdo: a nota atribuida a produgao, na maioria das vezes, apenas
atesta se o aluno sabe ou nao produzir um texto dissertativo, mas, muitas vezes, nao ha um
esclarecimento por parte do professor do porqué daquela nota. Esse tipo de avaliagao,
caracterizada como somativa, demonstrada por notas ou conceitos, tem por fungao atestar a
qualidade do objeto avaliado, mas nio tem como finalidade melhorar as aprendizagens dos
alunos através das informacgoes recolhidas, ou seja, nao contribui para regular as
aprendizagens e o ensino. (FERNANDES, 2008).

Problemas e dificuldades dos alunos, como inadequacoes, desvios e problemas de
coesao e coeréncia, sao sinalizados pelo professor, como menciona Antunes (2003), ao
comentar que a avaliagdo atual das producoes dos alunos nao tem se afastado muito das
praticas tradicionais de destacar (quase sempre em vermelho) os erros cometidos, com o
acréscimo da alternativa correta ao lado. O aluno, sem ser levado a pensar a inadequagdo de
sua escolha ou o porqué da substitui¢do apontada, recebe passivamente esta interferéncia em
seu texto, sem ter ampliado sua prépria capacidade de avaliar o que l¢, o que diz ou o que
escreve. Além do mais, muitas vezes, nio ha uma defini¢do, por parte do professor, do que
ele quer observar nas producdes dos alunos.

Desta feita, ¢ pouco provavel que ele saiba de que modo o aluno podera intervir no
seu proprio texto para realizar uma regulacio do mesmo, como aponta Perrenoud (1999,

apud Luna, 2009):

Se o professor ndo tem exatamente em mente os dominios especificos visados,
intervira sobretudo para manter o aluno na tarefa ou para ajuda-lo a realiza-la,
intervengdes que niao garantem absolutamente uma regulacdo das aprendizagens.

(PERRENOUD, 1999 apud LUNA, 2009).

Avaliar uma redagao, de acordo com Marcuschi (2009), é considerar as situagdes de
uso e os efeitos de sentido provocados pelo texto, sem atribuir a gramatica o papel de juiz
que determina se o texto esta escrito corretamente. “Isso significa que a avaliagao de redagoes
exercera uma fungao formativa se, efetivamente, contribuir para que os alunos construam,
consolidem e ampliem sua capacidade como escritores letrados, auténomos, criticos e
historicamente situados”. (MARCUSCHI, 2009).

Para esta pesquisa, adotou-se a tradi¢do de investigacdo francéfona para a concepgao

de avaliagdo formativa. Segundo Fernandes (20006), esta tradi¢do destaca os processos
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cognitivos e metacognitivos que, por natureza, sao zternos ao aluno, tais como o
autocontrole, a autoavaliacio ou a autorregulacao. O feedback nao ocupa um lugar de
destaque no desenvolvimento das aprendizagens, “porque, na verdade, sustenta-se que a
presenca do feedback nao garante, por si s6, uma adequada orientacao para as aprendizagens
e que estas sao influenciadas por outros fatores importantes (por exemplo, a natureza das
tarefas e os processos de regulacio utilizados por professores e alunos)”. (FERNANDES,
2000). Nesta concepcao, o aluno tem mais autonomia para regular suas aprendizagens a partir
do momento em que os professores promovem regulacOes interativas a fim de leva-los a se
autoavaliarem e a autorregularem sua aprendizagem para atingir determinada finalidade.

Estudiosos da autorregulacao da aprendizagem, como Laveault (2000), Zimmerman;
Shunck (2011), Hadji (2012), Mottier-Lopez (2012), tém ressaltado que os procedimentos
que levam os aprendentes a desenvolverem suas capacidades reflexivas precisam ser
apropriados por eles. Em outras palavras, precisam se transformar em objetos de
aprendizagem indissociaveis dos objetos propriamente linguisticos e linguageiros: nao ha
como aprender a produzir textos com a qualidade esperada se nao se aprender também a
avaliar seu proéprio escrito.

Como lembra Cunha (20006), a avaliagao formativa tem finalidades pedagdgicas, isto ¢,
ela esta essencialmente voltada para a regulacdo da aprendizagem. Abrecht (apud CUNHA,
2000, p. 62) define seu objetivo da seguinte forma:

Seu objetivo é assegurar uma regulacdo dos processos de formacio, isto ¢, prover
informacoes detalhadas sobte os processos e/ou os resultados da aprendizagem

do aluno a fim de possibilitar uma adaptacio das atividades de ensino/de
aprendizagem. (ABRECHT apud CUNHA, 2006, p. 62).

Assim, do ponto de vista da avaliagdio formativa, ndao ha uma preocupagio em
distinguir o bom e o mau aluno, ha um cuidado em acompanhar o desenrolar da agao para,
através dos resultados obtidos ao longo da aprendizagem, agir de forma a desenvolver as
competéncias que os alunos ainda ndo atingiram. Trata-se, portanto, de lancar mao de
estratégias que desenvolvam os contetdos curriculares e que contribuam para os processos
de autorregulacio no estudante, enfatizando a autonomia e o controle que o aprendente pode
desempenhar na aprendizagem. (SIMAO; FRISON, 2013).

Vale também ressaltar, de acordo com Allal (2016, apud Santos, 2017), a importancia
da corregulagio como um processo de transicio na apropriacio de estratégias de
autorregulacao da aprendizagem através de outro mais capacitado (como o professor, o par
etc.).
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Sob a dtica da avaliagdo formativa, portanto, o ensino da produgao textual deve
contribuir para a autonomia do aprendente, proporcionando-lhe estratégias facilitadoras para
o desenvolvimento das competéncias necessarias a escrita.

Sdo esses processos formativos de autoavaliagdo e autorregulacdo, além dos de
corregulacao com o professor e de regulagdo mutua entre alunos, que pretendemos observar,
ao investigarmos as praticas de um professor de redagao, no tocante ao uso da matriz de

competéncias, COMO iremos apresentar na proxima se¢ao.

4 METODOLOGIA

A investigacao aqui relatada ¢ um estudo de caso, realizado com base em principios da
abordagem qualitativa. De acordo com Gil (2007), um estudo de caso “visa conhecer em
profundidade o como e o porqué de uma determinada situacio que se supoe ser Gnica em
muitos aspectos, procurando descobrir o que ha nela de mais essencial e caracteristico”.

A observagio se deu em uma escola publica federal junto a um professor de redacdo
que trabalha com a grade do Enem com seus alunos. O nivel escolhido foi o terceiro ano do
ensino médio, por ser o ano de realizagdo do Enem.

A escola, que sera aqui designada como “Escola E”, possui turmas do 1° ano do ensino
fundamental ao 3° ano do ensino médio. Sua escolha se deve ao fato de ela encontrar-se
entre as escolas publicas com a maior média do estado no Enem, nas provas objetivas e na
redacio.

O professor, que assinou um termo de consentimento autorizando a observagao de
suas aulas, é mestre em Comunica¢do Linguagens e Cultura, atuante no ensino de Lingua
Portuguesa e de Producdo Textual nessa escola, bem como em uma escola particular
conceituada de Belém. Trabalha como professor de lingua portuguesa e produgio textual ha
12 anos e tem experiéncia em corregoes de redagdes de vestibulares, como Cesupa (Centro
universitario particular) e Enem.

A turma do terceiro ano na qual o professor ministra suas aulas é composta por 40
jovens entre 16 e 18 anos. Muitos desses alunos ja tém experiéncia com a produgao escrita
por meio de outros géneros textuais desde o ensino fundamental.

Para a realizagdo de nosso estudo, inicialmente, foram feitas pesquisas e leituras em
material documental e bibliografica acerca da redagio do ENEM, sua concepgiao e sua

avaliacdo. Também foram procuradas obras ligadas a producao escrita e as praticas regulatorias,
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no ambito da avaliacdo formativa em lingua materna. Essas diversas leituras permitiram elaborar
uma grade de analise da realidade (ver Anexo I) que foi usada na observagdo das aulas, da qual
foram analisadas cinco categorias inter-relacionadas que nos parecem mais adequadas por
traduzirem a esséncia da avaliagado formativa: a) a organizagdao da sequéncia didatica; b) os
objetos de ensino; ¢) a natureza desses objetos; d) o momento em que a avaliagao se encaixa
na sequéncia didatica; ) os feedbacks e regulagdes observados na sala de aula, o momento

em que acontecem e como se relacionam com os objetivos das aulas.

Anexo I — Grade de observacio

. Observando o professor Observando o aluno
Topicos a serem . ~
(seu planejamento; seu (sua producio; suas
observados N .. . . .
discurso; as atividades...) intervencdes; suas atitudes...)

Organizacido da sequéncia
didatica

Objetos de ensino

Natureza dos objetos de ensino

Apresentacdo dos objetivos da
aula aos alunos
(Quando ocorre, como...)

Estratégias e instrumentos
pedagdgicos visando a
apropriacio desses objetivos

Momento em que se encaixa a
avaliacao na SD
Feedbacks/regulacoes
observados na sala de aula (Em
que momento acontecem; de
que natureza sio; sio
relacionados com os objetivos
das aulas...)

Com base nesta grade, foram registradas as atividades desenvolvidas pelo professor
para levar seus alunos a se apropriar dos critérios de avaliagao das redagées. Ao longo das 18
horas-aulas de observacdo foram feitos registros documentais e anotagdes no diario de
campo.

Os dados gerados com base nas observagoes das atividades de aula e na analise do
material produzido pelo professor e pelos alunos foram interpretados a luz da concepgao

formativa da avalia¢do, ja exposta aqui.
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5 ANALISE DE DADOS

Nesta se¢ao, analisamos cinco categorias selecionadas, agrupando algumas delas de

modo a melhor observar sua articulagio.

5.1 Organizagdo da sequéncia didatica, objetos de ensino e sua natureza

A estruturacao e organizacao da sequéncia didatica deve ser planejada a fim de que os
objetivos de ensino sejam atingidos. De acordo com Nery (2007), as sequéncias didaticas
pressupdem um trabalho pedagdgico organizado que promove uma modalidade de
aprendizagem mais organica.

A sequéncia didatica do professor observado esta basicamente estruturada em duas

modalidades:

1°) MODO EXPOSITIVO: exposicao, seguida de exemplos e de uma aplicagao;
2°) ANALISE EXPOSITIVA com base em exemplos de redacdes do ENEM.

A modalidade expositiva ¢ utilizada pelo professor quando este apresenta contetidos
de natureza conceitual sobre a lingua portuguesa; por exemplo, conectivos, pronomes
relativos etc. Os objetos de ensino siao introduzidos de maneira conceitual; sio utilizados
exemplos para ilustrar os conceitos trabalhados; e por fim aplica-se um exercicio a fim de
consolidar a retencdo do conteudo. Essa metodologia, de acordo com os PCN (BRASIL,
1997), ¢é, de fato, a mais usual:

A tendéncia predominante na abordagem de contetidos na educagio escolar se

assenta no bindémio transmissdo-incorporagdo, considerando a incorpora¢io de
conteudos pelo aluno como a finalidade essencial do ensino. (BRASIL, 1997).

Embora o foco da aula seja o ensino da produgao textual e o texto como objeto de
analise, as aulas observadas, em sua maioria, partiam de conceitos gramaticais, baseados na
construcao de frases isoladas, como se observa na aula Al sobre conectivos em que o
professor entregou uma lista descrevendo as fungdes de diversos conectivos (ver material n°.
1, Anexo II) e depois passou um exercicio (ver atividade n°. 1, Anexo III), no qual o aluno
tinha que complementar um texto ja iniciado, construindo uma argumentagao a partir dos

conectivos dados pelo professor.
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Anexo II — material 1

Anexo III — atividade 1

Para Geraldi (1997), a produgdo textual é um exercicio em que os alunos podem
mostrar o dominio que tém dos recursos expressivos. Esta pratica de indicar um conectivo
e pedir, a partir disso, uma argumentagao, afasta o aluno de uma pratica habitual de
comunicagio, na qual, ao interagir com 0s Outros, seja em textos escritos ou conversas, o

falante sabe qual conectivo usar para construir o sentindo e a inten¢ado em sua comunicagao.
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A segunda modalidade de organizacio da aula observada foi a andlise expositiva de
reda¢des do ENEM. Nas aulas em que lancou mao desta modalidade, o professor utilizou
um datashow para projetar exemplos de redacdes do ENEM com bom e mau desempenho.

Nestas aulas, o objetivo era analisar cada parte do texto relacionando as competéncias
do ENEM, porém observou-se que apenas o professor apontava os pontos positivos e
negativos na redagao e os alunos eram apenas espectadores da avaliacio daquele texto. Nao
houve, portanto, preocupagao em levar os alunos a construirem eles mesmos o significado
de cada competéncia. Segundo Antunes (2006), nao faz sentido dispensar o aluno desse papel
de avaliador do outro, em primeiro lugar, quando um certo distanciamento permite enxergar
melhor as qualidades e falhas do texto do outro, e do seu préprio em seguida, tornando-o
capaz de julgar a adequacio de seus desempenhos. S6 assim ele vai conquistando a autonomia
de que precisa, como cidadio critico e participativo. Logo, a pratica de transferir totalmente
para o outro (professor) a incumbéncia de avaliar o texto, nao leva o aluno a refletir sozinho
o que determina a qualidade de uma redacio e a observar quais recursos linguisticos foram

utilizados no texto.

5.2 Momento em que se encaixa a avaliagdo na sequéncia

Nas aulas, a avaliagdo ocorria sempre ao fim da resolugdo de exercicios e ao final da
producao textual. Na resolu¢ao de exercicios, nao eram atribuidas notas, mas a avalia¢ao
consistia na verificagao dos acertos. Cada produgao textual dos alunos era avaliada com base
nas cinco competéncias do ENEM, em que cada uma recebia determinada pontuagao,
somadas em seguida para atribuir uma nota geral.

Observou-se que o trabalho segue a seguinte logica: para atender as exigéncias
expressas nas competéncias, o aluno tem que se apropriar conceitualmente de cada uma,
demonstrando seu entendimento em exercicios de aplicagdo. Depois desse trabalho, a
produgdo escrita aparece como concretizagao dessa apropriacao, passivel de receber uma
avaliacdo somativa, € na2o como uma etapa da apropria¢ao, em que uma avaliagdo formativa
permitiria perceber eventuais dificuldades e acompanhar o processo de apropriacao textual
efetivo. Por isso, a nosso ver, a avaliagio nio ocorre durante o processo de escrita: o que se

pretende mesmo ¢é avaliar o produto final.
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5.3 Feedbacks e regulagdes observados na sala de aula

Durante as atividades, observaram-se, com foco na a¢ao do professor, dois tipos
principais de feedback: o primeiro, escrito e individual (correcao da redacdo); e o segundo,
oral e coletivo. Juntamente com o feedback, foram observados trés tipos de regulagio: a
retroagdo, a corregulacio e a autorregulacdo. Houve também momentos, como na entrega
das redagbes corrigidas, em que o professor pedia aos alunos que se autoavaliassem a partir
das marcacdes feitas pelo professor, porém niao houve reescrita do texto.

Na correcdo das produgdes textuais, o feedback escrito e individual ocorria quando o
professor atribufa uma nota, somando a pontuacio de cada competéncia, no fim da folha de
redacdo, e acrescentava observagoes e marcagdes no texto, assinalando essencialmente erros

gramaticais, como se observa (ver redagao n°. 2, Anexo IV).

Anexo IV — redacio 2
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Esse tipo de feedback pareceu insuficiente, pois, na entrega das redacdes, muitos
alunos manifestaram duavidas a respeito do significado das notas atribuidas, como ocorreu
principalmente na entrega das redagdes da primeira proposta, em que a maioria da turma
tirou notas baixas que variavam de 500 a 680 pontos (num maximo de 1000).

Para o professor, o aluno nao deveria apenas se preocupar com a nota final, mas
deveria observar em quais competéncias ele foi mais penalizado, por que tirou 160 e nao 200
em uma competéncia, por exemplo.

Entretanto, ao observarmos a grade de competéncias, no final da folha de redagao, vé-
se que uma indicagao numérica nio informa o aluno sobre as dificuldades efetivas que
enfrenta. Luna (2009), ao apresentar as criticas dos avaliadores do Enem, comenta que o
unico feedback do candidato em relagio a sua produgao ¢ a nota recebida. Dessa forma, ele
nao pode fazer uma reflexao sobre seu desempenho, por nao saber detalhadamente quais os
problemas que efetivamente seu texto apresenta.

O outro tipo de feedback, oral e coletivo, ocorria quando o professor constatava erros
comuns nos alunos para os quais seria dificil dar um simples feedback escrito. Assim, o
professor decidiu fazer anotag¢Ges no quadro, logo apds entregar as redagoes corrigidas, sobre
as competéncias € o que nela se exige, comentando os principais erros encontrados e abrindo
assim discussoes a respeito do que se pode ou nao fazer no momento da produgao textual
(ver Aula n®. 4, Anexo V). No entanto, essa pratica de um feedback oral e coletivo evidencia
o que ja disseram Santos e Dias (2006, apud SANTOS; DIAS, 2008), que um mesmo
feedback nao serve da mesma forma a todos os alunos, principalmente quando se esta
tratando conceitualmente de algo complexo como uma competéncia que, mais do que de uma

exposicao teorica, requer uma abordagem procedimental.

Anexo V — aula 4
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As regulagbes observadas, quando se procurava solucionar problemas de
aprendizagem, ocorriam em varios momentos durante as aulas. A primeira e mais frequente
— a refroagdo — ocorria N0 momento em que o professor, ao corrigir uma redagao ou um
exercicio, identificava uma dificuldade comum nos alunos, e voltava em determinado ponto
da explica¢do do conteudo, utilizando novos exemplos para esclarecer o assunto. Essa pratica
ocorreu, por exemplo, no exercicio sobre pronome relativo (ver atividade n® 7, anexo VI),

em que muitos alunos apresentaram duvidas no uso do pronome ¢zjo.

Anexo VI — atividade 7

| i ALUNO(A):__ ~
| B SERIE: 3" ano de Ensine Médio Turma: 334 Peiem

| —

REDAGAO — EXERCICIOS DE COESAO TEXTUAL (Qrag
01. Junte as duas sentengas, subordinando a segunda a(s) palavrals) gnfaca(s) na prmeira

Ex Eu conhego uma pessoa Inteligente Esta pusson foria o lrabalh
Eu conhe¢o uma passoa inteligante que fana o zabalho com perfe

om perfegso
¢ao

@) O plano ara excelente. Concabemos o PIano em NOSSa UINMa sessio

©) O nUmero de pessoas iNfluiu Na JeciSA0 do direlor ESIAR PeRs0as MEqueniam o cluba

d) A oferta & das mais vanlajosas Voos me loz a oferta ontem

2) Nao pudemos participar da COMpeliGhn A COmMPeaticAc Tor reaizada hoe de manha

f) Jamais aceitaremos a8 idelas Vock adolou as ideias sem refletin

Q) As roupas N0 Me CTVIFAM. COMDIel 83 foUPnS PEIO MEAMbolso postal — =

h) A pena ndo for em hipdlese alguma adequada O JUIZ BPLEOL & Pens.

02. Junte ms duas sentencas, suUbOMAINBNJO & segunda A(s) palavia(s) em Heslaque N PrMera. (Atents Para 8 presenca
da preposicac antes do QUEY) D

Ex O procesxo @ som dovida
O processo & que me refe

a) O otimismo ¢ Indispensavel ac bom ands rTe——

poasssos =

d) Arua tem UM 1INdG abacaiero MGIo NeRts rua desas garol

&) Esies 580 aiguns o8 principios Devemor Gbedecer s a5ies Brncs
TV AGui esiho aiguns fatoa Todos of brasiencs Jevem IEmiraras —
0 O8 meios 50 Muos. PoJemos Sontar com Siss

N A agua & um elemento O sar NUMBNG vl sempre JEpenanr esse Biamenia

) O prolescor dinse qua dois dos alunons haviam dessparecao e T0Z BIUSAC 30E SIUNGA

DA prova fo facil Ns nos rafenmos & o

Percebe-se que essa retroagao esta plenamente condizente com o tipo de objetos de
ensino manuseados em sala de aula: ao expor objetos de natureza metalinguistica, o professor
demonstra acreditar que as capacidades de produgdo escrita se constroem pela assimila¢ao
de conteudos conceituais. Do mesmo modo, os problemas encontrados acabam sendo

solucionados pela reexposi¢ao dos mesmos conteidos conceituais (ver anotagdes no quadro

n° 7, anexo VII).
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Anexo VII — anota¢des no quadro 7

Este tipo de regulagdo retroativa também estd mais voltado para o produto da unidade de
ensino do que para os processos de aprendizagem.

Outro tipo de regulacio identificada nas aulas foi a corregulacao, que era realizada de trés
formas: nas interagoes professor e aluno; material e aluno; aluno e aluno.

Na primeira, observou-se que o professor, no momento das atividades de producio
textual e de resolugao de exercicios, monitorava os alunos redirecionando-os. Ele lia o que o
aluno escrevia e apontava o que deveria ser melhorado e, de vez em quando, citava algumas
estratégias que poderiam ser utilizadas, na argumentacdo, por exemplo, em que o aluno

poderia usar conceitos da literatura que fossem coerentes com o tema.
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Na segunda forma, observou-se a interacao do aluno com o material, principalmente
com os conteudos conceituais que acompanhavam os exercicios em que havia explicagoes e
exemplificacGes. Na terceira — aluno e aluno — havia a intera¢ao dos alunos entre si, no
momento em que o professor solicitava que eles trocassem suas produgdes. Observou-se
nesta forma de regulacio que a postura dos alunos era apenas de sinalizar os erros gramaticais
encontrados no texto de seu par. Eles nio avaliavam outros aspectos, apesar de as
competéncias estudadas em aula chamarem a atengao para a qualidade da tese, a coeréncia
da argumentacdo, a pertinéncia da proposta de intervencao em relagio ao tema etc. Ao
pontuarem sé os problemas de concordancia, regéncia, pontuagado e outros, estavam
claramente refletindo uma postura observada nos professores ao longo de toda a educagao
basica. Esse fato possivelmente sinaliza que ndo houve uma real apropriagio das
competéncias relacionadas a dimensoes outras do que apenas linguisticas.

O Jdultimo tipo de regulacio observada nas aulas foi a autorregulacio, que ocortia
principalmente nos momentos de produ¢ao textual. Nas primeiras aulas, observou-se
bastante a intervencao do professor, fazendo regulagdes nos textos dos alunos. Com o
tempo, o professor diminuiu as intervencoes, permitindo que os alunos regulassem seus
proprios textos. Tais regulagdes, no entanto, nao foram discutidas como algo a ser aprendido

e desenvolvido. Os alunos foram deixados a prépria sorte na escrita.

6 CONCLUSAO

Nesta pesquisa, buscamos investigar, descrever e caracterizar as praticas de ensino da
escrita, na preparagao ao ENEM, do ponto de vista formativo. A avaliacio da produgio
escrita, nas praticas escolares habituais, tem tido a fun¢ido predominante de classificar os
alunos em funcdo da qualidade de seu desempenho, nao havendo a busca por estratégias que
desenvolvam as competéncias que os aprendentes ainda nao atingiram.

Nesse estudo, pode-se dizer que o trabalho do professor, ao ensinar as competéncias,
tem certo carater formativo, na medida em que seu objetivo é favorecer a aprendizagem e
ajudar o aluno a desenvolver as competéncias de produgao escrita. Seu objetivo nao é apenas
atribuir uma nota, apesar de ser institucionalmente exigido, mas ha uma preocupagio por
parte do professor em ajudar os alunos a desenvolver essas competéncias.

Porém, essa proposta formativa nao é atual nem efetiva, pois a responsabilidade

principal em avaliar se um texto é bom ou nio é do professor. Parece haver, no trabalho com
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os critérios, 0 mesmo tipo de concepgao que se tem a respeito das competéncias, a saber,
que se desenvolvem como consequéncia de sua apreensao conceitual.

Acredita-se que a compreensio tedrica dos critérios de avaliagao seja o caminho pelo
qual o aluno pode se tornar capaz de desenvolver capacidades textuais e capacidades
argumentativas. Embora o objetivo do professor seja facilitar a aprendizagem, o que
caracteriza as praticas formadoras é que uma regulacio eficiente nao pode ser realizada sem
a participagao do proprio aprendente, sem o desenvolvimento da pratica sistematica de
autoavaliacao e de autorregulacio. (CUNHA, 1998).

Outro ponto observado foi que ndo houve um trabalho formativo na apropriacao dos
critérios e na construcao de sentido pelos aprendentes. Os dispositivos escolhidos pelo
professor, sendo de natureza mais expositiva, como vimos, nao favorecem um trabalho
formativo. Nao hd uma construcao das competéncias com base nos obstaculos encontrados
nos textos dos proprios alunos, enquanto sao elaborados. Desta forma, o aluno nao aprende
a avaliar o proprio texto e a analisar suas caracteristicas com base nas competéncias.
Aprender a avaliar também deve ser objetivo prioritario, como mostrou o trabalho de
Nunziati (1990, apud CUNHA 1998), relacionando a essa aprendizagem a apropria¢do —
pelos aprendentes — dos critérios dos professores. Observou-se que, em relacio a
apropriacao desses critérios pelos alunos, ha um discurso, uma explicagdo a respeito deles,
porém sem aplicabilidade direta nos textos dos proprios alunos.

Uma estratégia formativa de ensino e avaliagio da producio textual, visando a
apropriacao das competéncias da reda¢ao do Enem como critérios de avaliacao pelos alunos,
seria trabalhar mais o conteudo procedimental do que o conceitual. Os conteudos
procedimentais proporcionam autonomia aos alunos para analisar e criticar o proprio texto
e 0s processos colocados em agao para atingir as metas a que se propoe alcangar.

Em vez de trabalhar textos externos a fim de apontar erros que os alunos nao podem
cometer ou mesmo 0s acertos que eles podem tomar como exemplos, o professor poderia
fazer o aluno voltar ao préprio texto e criar a autonomia de analisar e criticar as caracteristicas
daquela produgao escrita, observando onde cada competéncia se encaixa. Assim, o ensino e
a apropriagio das competéncias da redagio do Enem deixariam de ser um contetdo
conceitual para se tornar um conteudo procedimental, ou seja, sairia do abstrato para a
aplicagao.

Esse estudo mostrou, portanto, que o processo de ensino da produgao textual nao esta

baseado no desenvolvimento de competéncias como parte da aprendizagem da escrita. Essa
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tarefa tem se mostrado desafiadora aos professores, de modo a safrem das estratégias

didatico-pedagogicas expositivas e conceituais de que langam mao. Faz-se necessario, pois

b

que os professores busquem implementar dispositivos formativos, colocando como
prioridade, na aprendizagem da produgao textual, o desenvolvimento das competéncias de

avaliacao e de regulacao da escrita.
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