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Resumo: Este artigo discute como pedagogias decoloniais orientadas pelos letramentos criticos
podem promover a escuta, a agéncia e a resisténcia de estudantes migrantes no contexto do
ensino de linguas no ensino fundamental brasileiro. A partir de uma revisdo tedrica ancorada na
pedagogia critica de Freire (1987) e em aportes decoloniais desenvolvidos por autoras e autores
como Walsh (2009) e Mignolo (2009), argumentamos que o letramento dominante,
frequentemente associado a racionalidade neoliberal, constitui uma logica homogenizadora que
tende a silenciar vozes e subalternizar saberes dos alunos migrantes. Em contraste, pedagogias
decoloniais dos letramentos criticos propdem praticas dialogicas de escuta ativa das vivéncias
desses estudantes, valorizam sua agéncia na constru¢do do conhecimento e incentivam formas
de resisténcia voltadas a questionar a padronizagdo, a meritocracia ¢ os mecanismos de controle
caracteristicos do neoliberalismo educacional, conforme discutido por Holborow (2012) e
Duboc e Ferraz (2020). Nessa direcdo, o artigo apresenta uma fundamentacdo tedrica sobre
letramento critico decolonial, inspirada em autores como Freire ¢ Macedo (1987), e discute
estratégias pedagogicas capazes de possibilitar que alunos migrantes leiam a palavra e o mundo
de modo critico, reconstruindo suas identidades linguisticas e culturais no espago escolar. Por
fim, s3o apresentadas consideragdes sobre desafios e potencialidades da implementacao dessas
praticas, ressaltando a importancia da formacdo docente critica e de politicas educacionais
inclusivas e contra-hegemonicas que respondam as dindmicas contemporaneas das migra¢des no
Brasil.

Palavras-chave: pedagogia decolonial; letramento critico; educagdo linguistica; estudantes
migrantes; neoliberalismo.

Listening, agency, and resistance of migrant students in the face of dominant
neoliberal literacy

Abstract: This article examines how decolonial pedagogies grounded in critical literacies can
foster listening, agency, and resistance among migrant students in the context of language
education in Brazilian elementary schools. Drawing on a theoretical review anchored in Freire’s
critical pedagogy (1987) and decolonial contributions developed by scholars such as Walsh
(2009) and Mignolo (2009), the article argues that dominant literacy, often aligned with
neoliberal rationality, operates as a homogenizing logic that tends to silence migrant students’
voices and subordinate their knowledge. In contrast, decolonial pedagogies of critical literacies
propose dialogical practices that promote active listening to students lived experiences, value
their agency in knowledge construction, and encourage forms of resistance aimed at questioning
standardization, meritocracy, and the mechanisms of control characteristic of neoliberal
educational regimes, as discussed by Holborow (2012) and by Duboc and Ferraz (2020). In this
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direction, the article presents a theoretical foundation for decolonial critical literacy inspired by
Freire and Macedo (1987), and discusses pedagogical strategies capable of enabling migrant
students to read the word and the world critically, reconstructing their linguistic and cultural
identities within the school environment. Finally, the article offers considerations on the
challenges and possibilities involved in implementing such practices, highlighting the
importance of critical teacher education and inclusive counterhegemonic educational policies
that respond to contemporary dynamics of migration in Brazil.

Keywords: decolonial pedagogy; critical literacy; language education; migrant students;
neoliberalism.

1. Introducio

Nas ultimas décadas, escolas brasileiras tém vivenciado o aumento de estudantes
migrantes e refugiados oriundos de diversos contextos socioculturais, fendomeno
amplamente discutido por Nunes (2021) ao analisar os deslocamentos internacionais
recentes € seus impactos sobre o cotidiano escolar. Esse cendrio revela a urgéncia de
repensar as praticas de ensino de linguas de modo a acolher a diversidade linguistica e
cultural que caracteriza esses estudantes. Contudo, o campo educacional brasileiro tem
sido influenciado por politicas e discursos neoliberais que promovem um letramento
dominante padronizado, orientado pela logica do mercado, da mensuragdo e da
produtividade individual, como argumentam Duboc e Ferraz (2020). Essas politicas
tendem a privilegiar abordagens de alfabetizacdo tecnicistas, supostamente neutras e
centradas em competéncias mensuraveis, em detrimento de praticas pedagogicas criticas
e inclusivas, conforme problematizam Rojo (2012) e Monte Mor (2014).

No contexto brasileiro, tal movimento manifesta-se também em disputas
terminolodgicas e epistemoldgicas. Reformas recentes no campo do letramento escolar
substituiram o termo letramento, historicamente associado a perspectiva
sociointeracionista e critica, pela palavra literacia, importada do contexto europeu.
Pardo (2019) interpreta essa mudanga como reflexo de uma experiéncia colonial de
submissao epistémica e de um posicionamento ideologico contrario ao legado freiriano.
A substituicdo nao ¢ meramente lexical, mas revela, como observa Freire (1987), um
distanciamento da concepgdo de linguagem como pratica social e politica, refor¢ando

hierarquias de conhecimento e desconsiderando contextos locais.
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Diante desse panorama, este artigo investiga, em carater tedrico, como

pedagogias decoloniais dos letramentos criticos podem atuar na contramdo do
letramento neoliberal dominante, fomentando entre estudantes migrantes a capacidade
de serem ouvintes ativos, agentes do proprio aprendizado e sujeitos resistentes as
pressoes assimilacionistas. A obra de Freire (1987), para quem a educacdo ¢
intrinsecamente politica e nunca neutra, constitui o eixo central desta reflexdo.
Dialogamos, ainda, com autores decoloniais como Walsh (2009) e Mignolo (2009), que
aprofundam a critica a colonialidade do saber e do ser na América Latina, e com
perspectivas da Linguistica Aplicada critica, como Pennycook (2001) e Canagarajah
(1999; 2002), que evidenciam as relacdes de poder inerentes ao ensino de linguas e os
modos pelos quais aprendizes constroem resisténcias e ressignificacdes diante de
discursos hegemonicos.

O objetivo central é analisar como escuta, agéncia e resisténcia podem ser
desenvolvidas como pilares de uma pratica pedagogica decolonial na aula de linguas,
particularmente no ensino fundamental brasileiro, em que se concentram muitos
estudantes migrantes em processo de alfabetizagao e letramento em portugués. Para esse
fim, o artigo estrutura-se da seguinte forma: primeiro, apresenta-se a fundamentacao
tedrica que articula letramento critico e pedagogias decoloniais; em seguida,
descreve-se a metodologia adotada; posteriormente, discutem-se os trés eixos centrais
escuta, agéncia e resisténcia ilustrados com exemplos analiticos; e, por fim, tecem-se as
consideracdes finais sobre os desafios e as implicacdes dessa abordagem para a

educagdo linguistica de estudantes migrantes.

2. O que sao pedagogias decoloniais? Fundamentos, rupturas e praticas para
reexistir na educagao linguistica

As pedagogias decoloniais emergem como resposta critica & permanéncia da
colonialidade que ainda estrutura, de modo profundo e muitas vezes invisivel, as
instituicdes escolares, os curriculos, as praticas docentes ¢ os modos de produgdo do
conhecimento. Embora o colonialismo formal tenha sido superado historicamente,

Quijano (2005) demonstra que a colonialidade continua operando como matriz de poder
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que hierarquiza saberes, linguas e identidades, definindo quem ¢ visto como produtor
legitimo de conhecimento e quem ¢ relegado ao siléncio. Essa colonialidade se
manifesta tanto no nivel epistémico, naturalizando epistemologias eurocentradas como
padrdo universal, quanto no nivel ontoldgico, inferiorizando modos de ser, viver e
existir de povos indigenas, afrodescendentes, migrantes e outros grupos historicamente
subalternizados.

Leite (2019) reforca que a escola, enquanto dispositivo estatal e cultural,
permanece atravessada por essa ldgica colonial, reproduzindo desigualdades quando ndo
confrontada em sua estrutura. As pedagogias decoloniais, nesse sentido, constituem nao
apenas um campo tedrico, mas um compromisso ético-politico com a desnaturalizacao
dessas hierarquias e com a afirmag¢ao de uma educacao que reconheca ¢ valorize
multiplas epistemologias, praticas culturais e modos de conhecer.

Uma caracteristica central das pedagogias decoloniais ¢ sua aposta em uma
educagdo situada, plural e horizontal, rompendo com a ldgica universalizante e
homogénea que historicamente fundamentou os modelos pedagdgicos eurocentrados.
Walsh (2009) argumenta que as pedagogias decoloniais partem da vida e das
experiéncias concretas de grupos historicamente marginalizados, reconhecendo que o
conhecimento ndo nasce no centro, mas nas margens, nos territérios feridos pela
colonialidade. Dias e Abreu (2022) ampliam essa compreensdo ao afirmar que a
decolonialidade educacional implica deslocar o foco das epistemologias escolares
tradicionais para incluir saberes produzidos em comunidades indigenas, quilombolas,
periféricas, migrantes e afro-diaspdricas. Essa aposta epistémica transforma a sala de
aula em espago de encontro de mundos, onde o conhecimento ¢ produzido a partir do
didlogo entre experiéncias plurais e ndo simplesmente transmitido como pacote fechado
e neutro. A horizontalidade, nesse sentido, ndo ¢ apenas metodologia, mas ontologia:
significa reconhecer que todos os sujeitos t€m o que ensinar e aprender.

Outro elemento fundamental na compreensao das pedagogias decoloniais ¢ a
distin¢do entre descolonizar e decolonial. Segundo Prado (2021), descolonizar refere-se
ao ato de denunciar e criticar as estruturas coloniais que moldam a educacao, revelando
seus mecanismos de poder, controle e silenciamento. Ja o gesto decolonial diz respeito a

construgdo ativa de alternativas que escapem a logica colonial, produzindo novos
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modos de existir, ensinar, aprender e relacionar-se. Assim, pedagogias decoloniais nao

se limitam a apontar o problema; elas propdem outros futuros possiveis, fundamentados
na justica cognitiva, na reconstru¢do comunitaria e na valorizagdo de epistemologias
historicamente negadas. E uma pedagogia que ndo apenas resiste, mas que reexiste,
criando mundos educativos que nao cabem na logica escolar hegemonica.

As pedagogias decoloniais implicam também profunda transformacgao ética e
politica na maneira como concebemos o conhecimento € o préprio ato de ensinar.
Oliveira (2010) afirma que essas pedagogias exigem que a escola se interrogue
constantemente sobre quem fala, quem aprende, quem ensina, quem ¢ representado no
curriculo e com que propositos. Essa reflexdo desloca o lugar da educacao como mero
processo técnico € o reinscreve como pratica social orientada pela emancipacao de
sujeitos historicamente silenciados. O poder reflexivo torna-se, assim, dimensdo
constitutiva: educadores e educandos precisam confrontar seus proprios lugares de
privilégio, seus modos de olhar e suas disposi¢des aprendidas dentro da matriz colonial.
Ao colocar sujeitos marginalizados como centro do processo educativo, as pedagogias
decoloniais ndo apenas questionam a logica da assimilagdo, mas propdem a
reconstru¢do de relagdes de poder que atravessam a escola, afirmando dignidades e
modos de viver que foram desqualificados pela modernidade colonial.

Do ponto de vista das praticas educativas, Lopes (2020) refor¢ca que as
pedagogias decoloniais operam por meio de agdes redistributivas e relacionalizadas.
Isso significa apostar em praticas que reconhecem a agéncia dos estudantes e promovem
a producao colaborativa do conhecimento, rompendo com o modelo transmissivo que
coloca o professor como unica autoridade. Em ambientes decoloniais, o conhecimento
ndo ¢ distribuido de cima para baixo; ele circula, ¢ reconstruido, ¢ contestado e ¢
compartilhado a partir da interagdo entre saberes diversos. Essas praticas valorizam o
dialogo, a escuta ativa, a mediagao horizontal e o reconhecimento dos estudantes como
sujeitos epistémicos legitimos. Assim, pedagogias decoloniais constituem processos
educativos que reorganizam o poder cognitivo dentro da sala de aula.

No campo especifico do ensino de linguas, praticas decoloniais assumem formas
diversas, mas todas orientadas pelo principio da justica linguistica. Uma dessas formas ¢

a valorizacao da lingua materna e dos repertorios plurilingues. Em vez de serem vistas
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como dificuldade ou desvio, linguas de grupos migrantes, indigenas ou
afrodescendentes sdao reconhecidas como recursos culturais e epistemologicos. Praticas
como translanguagem, alternancia entre codigos linguisticos, uso de multiplas linguas
na producdo textual e na interacdo oral tornam-se meios de afirmac¢do identitaria e
cognitiva, especialmente em contextos em que a lingua dominante foi historicamente
instrumento de apagamento cultural. Essa valorizagdo ndo ¢ simples tolerancia
linguistica, mas reconhecimento de que cada lingua carrega um modo de conhecer o
mundo.

Outra pratica decolonial ¢ a inclusdo de saberes culturais € comunitarios no
curriculo. Narrativas orais, histérias de migracdo, mitos ancestrais, praticas espirituais,
musicas, dangas e literaturas de comunidades marginalizadas deixam de ocupar posi¢ao
folclérica para tornarem-se fontes legitimas de conhecimento. A escola, nesse caso,
afasta-se da ideia de curriculo universal ¢ passa a adotar curriculo situado, que se
articula as realidades dos estudantes e as experiéncias que eles carregam. Em didlogo
com essa perspectiva, projetos de investigagdo critica convidam estudantes a pesquisar
suas proprias identidades, seus repertorios linguisticos e as representacdes (ou
silenciamentos) presentes no material didatico. Essas investigacdes desenvolvem
consciéncia critica e promovem agéncia, permitindo que estudantes se vejam como
protagonistas na analise do curriculo que consomem.

Além disso, a reflexdo critica sobre materiais didaticos constitui estratégia
central. Analisar quem produz os livros, quais vozes estdo ausentes, que ideologias sdo
reproduzidas e como determinados grupos sao representados (ou apagados) corresponde
a pratica de leitura de mundo conforme Freire (1987), que amplia a leitura da palavra
para a leitura das relagdes sociais. Outras praticas incluem a constru¢do de espagos
educativos horizontais, onde o professor atua como mediador-aprendiz e os estudantes
como coconstrutores do conhecimento. A escuta ativa torna-se ferramenta pedagogica e
politica, permitindo que multiplas vozes e narrativas circulem e desafiem a logica
monocultural da educagao tradicional.

Praticas decoloniais no ensino de linguas incluem também o reconhecimento de
contextos historicos, geopoliticos e econdmicos que moldam o uso das linguas.

Discussdes sobre colonialismo linguistico, neoliberalismo educacional, migragoes,
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politicas de fronteira e desigualdades globais ajudam estudantes a compreenderem que
lingua ndo ¢ coédigo neutro, mas fendmeno atravessado por relagdes de poder. Tal
compreensdo abre espaco para que estudantes identifiquem seus lugares nessas
dindmicas e posicionem-se criticamente diante delas. Finalmente, essas pedagogias
investem no empoderamento de sujeitos marginalizados, permitindo que migrantes,
indigenas, afrodescendentes ou estudantes periféricos narrem suas histérias, definam
seus modos de pertenga e inscrevam suas vozes no curriculo. Isso ndo apenas amplia
repertdrios, mas reorienta a propria concepgdo de escola como espaco plural, critico e
inclusivo.

Nessa direcao, ¢ valido dizer que pedagogias decoloniais sdo praticas educativas
que denunciam a colonialidade, afirmam a pluralidade epistémica e constroem
horizontes alternativos de aprendizagem e convivéncia. Sdo pedagogias que convidam a
reflexdo critica, a redistribuicdo do poder cognitivo e ao reconhecimento de identidades
e linguas historicamente silenciadas. Ao promover escuta, agéncia e resisténcia, elas
fazem da sala de aula um territorio de reexisténcia, onde estudantes nao apenas
aprendem uma lingua, mas aprendem a ocupar o mundo com dignidade, consciéncia e

voz propria.

3. Letramento Critico e a Leitura do Mundo

Inspirado por Paulo Freire, cabe aqui dizer que conceito de letramento critico
tem raizes profundas na pedagogia freiriana que compreende a alfabetizacao nao apenas
como dominio técnico da leitura e da escrita, mas como leitura da palavra e do mundo,
entendida como uma pratica politica de interpretagdo e transformacao da realidade. Em
trabalho conjunto com Macedo, Freire (1987) afirma que ler envolve decodificar textos
e compreender as estruturas sociais que os atravessam, de modo que o ato de se
alfabetizar deixa de ser neutro ¢ passa a constituir um processo de conscientizagao.
Nessa perspectiva, Lankshear e Knobel (2003), ao analisarem o legado freiriano,
enfatizam que o letramento critico corresponde a uma pedagogia expansiva em que
grupos de estudantes elaboram coletivamente uma consciéncia critica do mundo por

meio de ciclos de agdo e reflexdo. Assim, ler e escrever deixam de ser operagdes
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meramente mecanicas e passam a envolver a interpretagdo contextual, o questionamento
de significados implicitos e a identificagdo das relagdes de poder que atravessam
discursos e praticas sociais.

No Brasil, pesquisadores como Moita Lopes (2006), Rojo (2012) e Monte Moér
(2014) ampliaram esses fundamentos ao defender que praticas de leitura e escrita sdo
situadas, ideologicas e potencialmente emancipadoras, convidando docentes e discentes
a analisarem criticamente textos impressos, midiaticos ¢ multimodais. Esse movimento
confronta visdes tradicionais de alfabetizagdo que supdem neutralidade textual e foco
exclusivo na compreensao literal. Em consonancia com Freire (1987), que afirma que
nao existe educagdo neutra, o letramento critico assume compromisso ético e politico de
formar leitores capazes de atuar como cidadaos criticos na sociedade.

Paralelamente a tradi¢ao do letramento critico, consolidam-se na América Latina
os estudos decoloniais que analisam a permanéncia das logicas coloniais na produgdo de
saberes, na organizagdo social e na experiéncia subjetiva. Quijano (2005) introduz o
conceito de colonialidade para descrever como formas de dominagao persistem apos o
fim do colonialismo formal, estruturando hierarquias raciais, epistémicas e ontoldgicas.
Mignolo (2009) desenvolve essa reflexdao ao argumentar que a colonialidade do saber
privilegia epistemologias eurocéntricas, marginalizando conhecimentos produzidos por
povos indigenas, afrodescendentes e outros grupos subalternizados. Como resposta, o
autor propde a desobediéncia epistémica, entendida como o gesto intelectual e politico
de desligar-se das narrativas hegemonicas e abrir espago para outras logicas de
conhecimento e existéncia. Boaventura de Sousa Santos (2010) complementa essa visao
ao defender uma ecologia de saberes orientada pela horizontalidade e pela pluralidade
epistémica.

No campo da educacdo, Walsh (2009) propde a interculturalidade critica,
afirmando que ela ndo se limita a integrar diferencas culturais de modo superficial, mas
busca questionar e desestabilizar estruturas historicas de desigualdade. Para a autora,
pedagogias decoloniais emergem de sujeitos e coletividades historicamente
subalternizadas, reafirmando identidades e modos de vida que resistem a logica colonial
e reexistem por meio de praticas insurgentes. Maldonado-Torres (2016) amplia essa

compreensdo ao argumentar que pedagogias decoloniais envolvem processos continuos
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de desaprender e reaprender, por meio dos quais educadores e educandos desafiam
verdades estabelecidas e constroem epistemologias outras. Assim, as pedagogias
decoloniais caracterizam-se por uma perspectiva dialogica e horizontal, que desloca o
professor do lugar de autoridade total e o convoca a tornar-se também aprendiz,
exercitando escuta ativa e abertura para conhecimentos ndo hegemonicos.

Para compreender a relevancia das pedagogias decoloniais e dos letramentos
criticos, ¢ essencial analisar a influéncia do neoliberalismo sobre a educagao
contemporanea. Holborow (2012) demonstra que, sob essa racionalidade, linguagem e
letramento passam a ser compreendidos como capital humano, instrumentos para a
competi¢ao no mercado global, e ndo como praticas culturais situadas e direitos sociais.
A educacdo, nesse modelo, ¢ regida por principios de gerencialismo, performatividade e
padronizagdo curricular, alinhando a formagdo escolar a demandas de produtividade e
eficiéncia. Esse cenario reduz a complexidade da aprendizagem linguistica e
compromete seu potencial critico. No campo do ensino de linguas, Block, Gray e
Holborow (2012) analisam como discursos neoliberais moldam politicas linguisticas,
materiais didaticos e praticas docentes, reforcando normas globais e desvalorizando
linguas e repertorios locais.

Pennycook (2001) afirma que o ensino de linguas nunca € neutro, pois envolve
ideologias, relagdes de poder e movimentos geopoliticos. Em perspectiva convergente,
Canagarajah (1999; 2002) demonstra que aprendizes em contextos periféricos resistem
a normatividade linguistica imposta por modelos anglo-céntricos e se apropriam das
linguas dominantes para seus proprios fins, revelando criatividade, agéncia e
reinterpretagdo dos discursos hegemonicos. Esses autores evidenciam que, diante do
neoliberalismo, o letramento dominante tende a enfatizar competéncias mensuraveis,
adequagdo a normas padronizadas e internalizagdo de valores de competitividade,
resultando em préaticas esvaziadas de criticidade. Em contraste, pedagogias decoloniais e
letramentos criticos restauram a dimensao politica da linguagem e reafirmam seu papel
na construgdo de subjetividades autdnomas e coletividades solidarias.

Nessa direcdo, alguns pilares se fazem urgentes nessa reflexao:

L Escuta
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A escuta constitui o ponto de partida de toda pedagogia dialogica e decolonial.
Freire (1987) defende que o didlogo so6 se estabelece quando o educador aprende a ouvir
o educando, reconhecendo sua experiéncia e sua humanidade. No caso de estudantes
migrantes, escutar significa mais do que acolher fala ou pronuncia; trata-se de
reconhecer historias, repertorios linguisticos, saberes comunitarios e trajetdrias
marcadas por deslocamentos, conflitos, perdas e recomegos. Assim, a escuta assume
uma dimensdo ética e politica, tornando-se instrumento de reparagdo diante da
colonialidade do saber, conforme aponta Walsh (2009).

Na perspectiva decolonial, escutar implica questionar pressupostos e romper
expectativas deficitarias frequentemente atribuidas a estudantes migrantes. Em vez de
assumir que dificuldades linguisticas correspondem a falta ou incapacidade, o professor
investiga quais literacias prévias esses alunos ja mobilizam, muitas delas invisibilizadas
pelo curriculo hegemonico. Essa escuta ativa, amparada em praticas participativas, pode
ocorrer por meio de rodas de conversa, narrativas autobiograficas, relatos orais em
lingua materna ou em portugués, ou mesmo momentos de expressdo multimodal, nos
quais estudantes utilizam imagens, gestos ou musicas de sua cultura.

A escuta decolonial opera também uma leitura das entrelinhas, sensivel ao
sofrimento emocional, as experiéncias de discriminagdo e as insegurancas de estudantes
que vivenciam o processo de migragdo. Maldonado-Torres (2016) destaca que a
pedagogica decolonial deve construir condi¢gdes de humanizagdo e cuidado,
promovendo um espago de confianca no qual o estudante se sinta seguro para
compartilhar sua voz. Nas aulas de lingua, isso implica criar oportunidades para
expressar identidades plurais, narrar memorias, mencionar afetos e desafiar
silenciamentos impostos pela escola ou pela sociedade.

Santos (2025) nos lembra que no interior dessa abordagem, a decolonialidade do
pensamento refere-se ndo apenas ao conjunto de valores culturais compartilhados por
um grupo social, mas a sua propria epistemologia, construida nas interacdes historicas
com outros grupos, muitas vezes em contextos de conflito e assimetria. Ao escutar, o
professor descentraliza a autoridade do curriculo oficial e abre espago para narrativas
que nao figuram nos materiais didaticos tradicionais. Trata-se de uma inversao de logica

em relacdo ao letramento dominante neoliberal, que tende a impor géneros, normas e
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modelos de fala e escrita rigidamente padronizados. J4 na pedagogia decolonial,

conforme argumenta Walsh (2009), o conhecimento deve emergir a partir das gentes
subalternas, deslocando epistemologias hegemonicas e inaugurando outras formas de
pensar, dizer e existir na escola.

11 Agéncia. Sujeitos de sua Aprendizagem

O segundo pilar, a agéncia, refere-se a capacidade dos alunos de agirem sobre o
mundo e sobre si mesmos, influenciando o rumo do préprio aprendizado. No ambito dos
letramentos criticos decoloniais, promover agéncia significa romper com a visdo do
estudante como recipiente passivo ou executor de tarefas e reconhecé-lo como sujeito
histérico ativo, detentor de saberes e capaz de tomar decisdes no processo educativo.
Para estudantes migrantes, isso assume relevancia ainda maior, pois muitos enfrentam,
fora da escola, experiéncias de marginalizagdo que lhes negam voz, seja por barreiras
linguisticas, burocracias migratorias, xenofobia ou insercdo em trabalhos precarizados.
A sala de aula deve funcionar como um microcosmo que contraponha essas vivéncias,
assegurando que suas escolhas e a¢des tenham peso real.

Uma forma concreta de fomentar agéncia ¢ a ado¢do de metodologias participativas
e projetos em que os alunos tenham poder de escolha temadtica e discursiva. Em aulas de
lingua portuguesa, inglés ou espanhol, atividades de producao textual podem explorar
tematicas significativas para a comunidade migrante. Escrever uma carta ou e-mail
formal para reivindicar melhorias no bairro ou solicitar direitos pode transformar uma
pratica linguistica em acdo cidadd. Assim, os estudantes exercem protagonismo ao
utilizar a linguagem como instrumento de intervencdo, a0 mesmo tempo em que
desenvolvem competéncias textuais necessarias ao curriculo.

Outra dimensdo da agéncia ¢ a apropriagdo linguistica. Canagarajah (1999, 2002)
demonstra que aprendizes frequentemente se apropriam de idiomas dominantes para
atender a seus proprios propdsitos, rompendo com expectativas normativas. No caso de
estudantes migrantes aprendendo portugués, essa agéncia pode ser incentivada mediante
praticas de translinguagem, permitindo que utilizem simultaneamente portugués e
linguas maternas para construir sentidos. Em vez de representar uma dificuldade, a
translinguagem fortalece repertorios linguisticos e identidades multilingues, legitimando

a competéncia existente desses estudantes. Ao reconhecer o valor epistémico de linguas

91



Douglas Manoel Antonio de Abreu Pestana dos Santos

como créole haitiano, espanhol andino ou arabe, o professor rompe com a hierarquia
linguistica tradicional e cria condigdes para que os multiletramentos dos alunos se
expressem plenamente.

A agéncia também se expande por meio de pedagogias de projeto e investigacao.
Projetos como contos populares do mundo, em que estudantes compartilham narrativas
tradicionais de suas culturas, posicionam migrantes como fontes legitimas de
conhecimento. Nesse processo, os papéis se invertem: o estudante migrante torna-se
especialista, e os colegas aprendem com ele. Esse deslocamento simbdlico tem efeitos
profundos na subjetividade desses jovens, pois reafirma sua competéncia cultural e
linguistica, contestando visdes deficitarias.

Assim, a pedagogia decolonial dos letramentos criticos busca formar sujeitos com
autonomia e protagonismo. Esse movimento se alinha ao ideal freiriano de superagao da
dicotomia educador-educando, instituindo praticas em que ambos ensinam e aprendem
em comunhdo (Freire, 1987). Quando garantimos agéncia aos estudantes migrantes,
quebramos a logica de subalternizacdo e contribuimos para que encontrem em si a
capacidade de intervir no mundo. A agéncia torna-se, nesse contexto, a resposta mais
poderosa ao letramento neoliberal, que reduziria esses estudantes a condi¢ao de objetos
de avaliagdo, e ndo de sujeitos transformadores.

IIl.  Resisténcia: Contestar o Letramento Neoliberal e Reexistir

O terceiro eixo, a resisténcia, refere-se a atitude critica de contestacdo a normas
opressivas e a constru¢do de alternativas frente a elas. Em pedagogias decoloniais,
resisténcia e reexisténcia caminham juntas, significando resistir as imposi¢des do
sistema colonial e neoliberal, enquanto se afirmam identidades e praticas outras que
escapam ao padrao hegemonico. No ambito do letramento, a resisténcia de estudantes
migrantes pode manifestar-se tanto em pequenos gestos cotidianos quanto em agdes
coletivas mais organizadas.

Uma pratica central para fomentar resisténcia critica ¢ a leitura oposicional. O
letramento critico incentiva que estudantes leiam textos dominantes contra a correnteza,
atitude discutida por Lankshear e Knobel (2003) e amplamente usada na anélise critica
da midia e de materiais didaticos. Diante de livros escolares que representem apenas

familias brancas, urbanas e de classe média, o docente pode convidar os alunos a
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problematizar auséncias e silenciamentos. Perguntas como quem estd sendo excluido,

por que, € com quais efeitos, estimulam consciéncia critica. Para estudantes migrantes,
que muitas vezes ndo se veem representados, esse processo desnaturaliza o curriculo
hegemodnico. A partir dessa consciéncia, podem surgir produgdes alternativas, como
capitulos reescritos, narrativas coletivas ou ilustracdes que incluam personagens
migrantes e racializados. Walsh (2009) descreve esse movimento como derrubar o
mundo do opressor enquanto emerge um mundo de epistemologias marginalizadas.

A resisténcia também se expressa na dimensdo linguistica. Jovens migrantes,
especialmente adolescentes, frequentemente resistem ao apagamento de suas
identidades linguisticas. Espacos como clubes de lingua, feiras culturais, rodas de
musica ou atividades de poesia multilingue funcionam como territérios de reexisténcia.
Pequenos gestos como autorizar um estudante a assinar seu nome com grafia original
comunicam que a integracdo escolar ndo exige assimilacdo total. Esse posicionamento
contraria diretamente expectativas neoliberais de adaptacao rapida e de homogeneizagao
linguistica.

Em esfera mais ampla, a resisténcia pode assumir forma politica. Estudantes,
familias e educadores podem se organizar para reivindicar direitos linguisticos e
educacionais, como politicas de Portugués como Lingua de Acolhimento, contratacdo
de mediadores culturais ou traducdao de documentos escolares. Tais movimentos
conectam a sala de aula a lutas sociais mais amplas pela justica linguistica. A pedagogia
critica, conforme Freire (1987), defende que a educagdo deve promover consciéncia e
acdo politica; a pedagogia decolonial amplia esse horizonte ao enfatizar que resistir
significa também reexistir, isto ¢, afirmar modos de vida e de saber subalternizados.

Resistir, contudo, envolve tensdes. Questionar o status quo pode gerar reacdes
adversas, reforcando a necessidade de que educadores decoloniais mediem conflitos e
protejam espacgos de fala. Maldonado-Torres (2016) destaca que praticas de resisténcia
devem estar acompanhadas de cuidado e ética da presenga, de modo que a indignacao
diante da injustica seja elaborada criticamente e convertida em poténcia transformadora.

A resisténcia dos estudantes migrantes ao letramento neoliberal manifesta-se quando
eles recusam narrativas que os inferiorizam e quando afirmam publicamente suas

linguas, historias e identidades. Esses pequenos atos compdem fissuras na estrutura de
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colonialidade que sustenta praticas escolares excludentes. Ao institucionalizar escuta e
agéncia, a pedagogia decolonial cria condigdes para que a resisténcia se torne pratica

consciente e orientada a transformagao social.

4. A guisa de uma (In)Concluséo

E certo sustentar, em didlogo com Santos (2025), que as migragdes
contemporaneas operam como vetor estruturante de reconfiguracdo da educacdo basica
brasileira, ao tensionarem os fundamentos epistemologicos, politicos e pedagogicos que
historicamente sustentaram a escolarizagao. Longe de constituirem um fenomeno
marginal, tais deslocamentos inscrevem-se no interior das dinadmicas globais de
produgdo de desigualdades, exigindo da escola ndo apenas respostas operacionais, mas
reposicionamentos criticos diante das disputas por reconhecimento, legitimidade
linguistica e justiga curricular. Nesse sentido, ao articular as pedagogias decoloniais
com os letramentos criticos no ensino de linguas, este trabalho evidencia que a
educacdo linguistica, quando orientada por tais matrizes, desloca-se de uma logica
instrumental e normativa para afirmar-se como pratica ética, politica e culturalmente
situada, comprometida com a producdao de sentidos plurais e com a dignidade dos
sujeitos.

Nessa direcdo, a crescente presenga de estudantes migrantes impde a escola a
necessidade de ultrapassar modelos assimilacionistas e de romper com a racionalidade
neoliberal que sustenta o letramento dominante, marcado por processos de
padronizagdo, hierarquizagao e silenciamento. A centralidade da escuta, da agéncia e da
resisténcia emerge, portanto, ndo como categorias descritivas, mas como principios
organizadores de praticas pedagdgicas que reconhecem a heterogeneidade como
condicdo constitutiva do processo educativo. Trata-se, assim, de instaurar
deslocamentos epistemoldgicos que desestabilizem regimes de verdade hegemonicos e
afirmem outras formas de saber, dizer e existir, recolocando a escola como espago de
disputa simbolica, de producao coletiva de conhecimento e de elaboracio de horizontes

pedagdgicos comprometidos com a transformagao social.

94



Escuta, agéncia e resisténcia de estudantes migrantes frente ao letramento
dominante neoliberal
A escuta mostra-se fundamental para romper com a ldgica colonial de

silenciamento e reconhecer a humanidade plena dos estudantes migrantes. A agéncia
revelou-se estratégica para deslocar esses jovens do papel de objeto de politicas
excludentes para o lugar de sujeitos capazes de criar, decidir e intervir no mundo. A
resisténcia, por sua vez, ampliou o horizonte da andlise ao mostrar como praticas de
contestacdo e afirmacdo identitdria podem transformar a sala de aula em espago de
reexisténcia e de luta por justica linguistica e social.

Implementar essas praticas, no entanto, representa desafio significativo diante de
politicas educacionais marcadas por austeridade, performatividade e homogeneizagio. E
necessaria a formacao critica de professores e a defesa de politicas publicas sensiveis as
realidades linguisticas e culturais dos estudantes migrantes. A despeito das dificuldades,
os movimentos sociais, as redes docentes e a crescente consciéncia antirracista no pais
oferecem um campo fértil para a expansao de pedagogias decoloniais.

Nessa direcdo, ¢ valido reafirmar que pedagogias decoloniais dos letramentos
criticos beneficiam ndo apenas estudantes migrantes, mas toda a comunidade escolar, ao
promover praticas que valorizam diversidade, criticidade e solidariedade. Ensinar
linguas de forma critica ¢ ensinar a ler o mundo, e ler o mundo criticamente ¢ condi¢ao
para transforma-lo. Que a palavra dos estudantes migrantes encontre acolhimento e eco
em nossas escolas, e que possamos, coletivamente, construir uma educagado linguistica
mais justa, plural e humana.

Antes ainda ¢ preciso afirmar, com radicalidade ética e politica, que ja ndo basta
reivindicar pedagogias decoloniais; € urgente assumir uma postura anticolonial que
confronte frontalmente as estruturas que sustentam a desigualdade, o epistemicidio e a
violéncia histérica produzida pela modernidade colonial. Ser anticolonial implica
reconhecer que a colonialidade ndo ¢ apenas um passado, mas uma presenc¢a ativa que
organiza a escola, os curriculos, as relagdes pedagodgicas, as politicas linguisticas e os
modos de hierarquizar vidas. Por isso, ser anticolonial ndo ¢ apenas criar alternativas
gentis ou propor pluralidades conciliatorias, mas desestabilizar aquilo que mantém a

opressao de pé e recusar qualquer acomodacao com suas formas sutis de continuidade.
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