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Consciéncia Metassintéatica e relacdes l6gico-discursivas: uma proposta
de intervencao
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RESUMO: O presente artigo constitui parte de uma dissertacdo que teve por objetivo
discutir periodo composto, seu ensino e a producdo textual em uma abordagem
metassintatica. Através da metodologia da pesquisa-acdo (TRIPP, 2005), sessdes de
intervencdo foram aplicadas a um grupo de alunos de 6° ano de escola publica do
municipio do Rio de Janeiro. Os discentes realizaram atividades que procuram ajuda-los
no aprimoramento da producdo de estruturas infrassentenciais e sentenciais no que
tange articulacdes de oracdes. Tais atividades foram elaboradas a partir da perspectiva
metalinguistica e metassintatica no intuito de desenvolver, no aluno, a consciéncia
reflexiva em relacdo a lingua, sua estrutura e seus usos (GOMBERT, 1992,2003;
CORREA, 2004). A partir da analise do pré e pos-teste aplicados no inicio e no fim da
pesquisa, os resultados mostraram uma relativa melhora no desempenho da producao
escrita dos alunos no que se refere as construgdes que estabelecem relagdes Idgico-
discursivas de adversidade, causa, concluséo e finalidade.

PALAVRAS-CHAVE: Metacognicao. Metalinguagem. Consciéncia metassintatica.
Periodo composto. Ensino.

ABSTRACT: This article is part of a Dissertation , which aimed to discuss about
compound sentences and how they are taught, as well as about text production in a
metasyntactic approach. The study proposes, through the action-research methodology
(TRIPP, 2005), intervention sessions in a group of public school 6th graders in the
municipality of Rio de Janeiro. The students carried out activities which aim to help
them improve the production of infra-sentential and sentential structures when it comes
to clause articulation. Such activities have been prepared from the meta-linguistic and
metasyntactic perspective in order to develop student-reflective awareness of the
language, its structure and its uses (GOMBERT, 1992,2003; CORREA, 2004). From
the analysis of pre- and post-tests applied at the beginning and end of the study, the
results showed a relative improvement in the students writing performance with regard
to constructions that establish logical-discursive relations of adversity, cause,
completion and purpose.
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1 Introdugéo

Tradicionalmente, o estudo da Lingua Portuguesa (doravante LP) no Brasil
esteve associado a exploracdo de contetdos de gramatica, mais precisamente a analise
estrutural de conhecimentos fonol6gicos, morfoldgicos e sintéaticos, e a memorizagao de
nomenclaturas e regras. Os livros didaticos, durante muito tempo e, por que nao dizer,
ainda hoje, reproduziram sempre essa realidade, e os alunos vivenciam um processo de
ensino /aprendizagem desvinculado de seus contextos de uso e limitado pela anélise de
palavras e das frases isoladas. N&o h& preocupacdo com a construcdo ou a apropriacao
dos conhecimentos linguisticos, pois as préaticas de ensino da lingua nas escolas do pais
passam ao longe de qualquer reflexdo. Esse tipo de abordagem, calcada em uma viséo
de lingua como um sistema de estruturas fonologicas, morfologicas e sintaticas,
reforcou a imagem de que a LP é complexa, de dificil aprendizagem, sobretudo por
tratar a gramatica de forma estanque e classificatoria.

Partindo desse cenario, acreditamos ser possivel superar uma metodologia —
ainda vigente em muitas salas de aula — que ignora a relevancia de atividades funcionais
dos topicos gramaticais, o que se concretiza em aulas de lingua artificiais e
inexpressivas.

A proposta alternativa a essa perspectiva, apresentada pelo presente artigo,
justifica-se pela busca de um novo olhar sobre o desenvolvimento da competéncia
escrita, envolvendo o processo de ensino-aprendizagem dos conectivos, destacando a
relacdo teoria X pratica, no que se refere aos estudos acerca da metacognicao
(FLAVELL, 1979) e metalinguagem (GOMBERT, 1992. 2003; CORREA, 2004).

Neste sentido, defendemos um ensino de LP baseado na consciéncia
metalinguistica como perspectiva fundamental para o relacionamento com a lingua e o
desenvolvimento da leitura e da escrita. O conhecimento, por parte do professor de LP,
acerca do desenvolvimento metacognitivo e metalinguistico pode instrumenta-lo a
conduzir o aluno em tarefas que envolvam acbGes metacognitivas e metalinguisticas,
podendo produzir melhores resultados se forem explicitadas.

Entendemos que é imprescindivel propor situacGes didaticas mais apropriadas
para o trabalho com relagdes I6gico-discursivas na escola, objetivando desenvolver a
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habilidade dos alunos em perceber a necessidade de estabelecer ndo sé a coeréncia e
coesdo em seus textos produzidos, mas também a expressdo clara de um pensamento
reflexivo acerca do seu mundo.

Apresentamos, inicialmente, um recorte da base tedrica utilizada para o
desenvolvimento do estudo em tela. Em seguida, as propostas de intervencdo sdo
exemplificadas e, por fim, as consideracgdes finais, que destacam as reflexdes acerca da
do resultado das atividades aplicadas e a acenam para a importancia do investimento em
atividades de natureza metassintética.

2 Metalinguagem e metassintaxe : contribuicdes para o ensino de relacdes l6gico-
discursivas

O termo metalinguagem, utilizado como uma das bases teoricas da presente
pesquisa, difere-se do termo tradicional o qual se refere a taxionomia que descreve a
propria linguagem, por meio de nomenclaturas e classificacfes. Sobre o termo

“metalinguagem”, Tolchinsky (2013) retoma a origem da palavra ao afirmar que

o prefixo Grego meta significa, em termos gerais, além de (fora, acima,
distante) e possui um sentido reflexivo. Quando anteposto a um nome em
particular — como, por exemplo, metaprocedimento, metafonologico —
significa voltar-se para aquilo que é denotado pelo nome. [...] Assim, quando
usamos o0 termo metalinguistico estamos denotando um retorno para aquilo
que chamamos linguistico. Podemos falar sobre as coisas, eventos ou
pessoas, e também podemos falar sobre a linguagem. Quando usamos a
linguagem metalinguisticamente, o objeto ou topico de nossa fala & um
evento linguistico. (TOLCHINSKY apud MALUF 2013, p.31)

Ha& que se fazer distingdo entre metacognicdo e metalinguagem, de modo que o
primeiro, debatido na secdo anterior, se refere a consciéncia sobre a prépria cognicéo,
ou seja, constitui um conjunto de competéncias que so é possivel explicitar ao se levar
em consideracdo o mecanismo intrapsicolégico de qualquer ordem que possibilite a
tomada de consciéncia de conhecimentos articulados e de processos mentais utilizados
para produzir esses conhecimentos. O segundo refere-se a cognicdo da linguagem, ou
seja, a atividade cognitiva exercida pelo sujeito sobre a linguagem e com seu controle
intencional (GOMBERT, 1992).

Dessa forma, apoiam-se 0 esforco de pesquisadores e interessados na area do
ensino de LP e suas perspectivas metodologicas em verificar caminhos possiveis para
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desenvolver estratégias didaticas que explorem o desenvolvimento da competéncia
metalinguistica nos alunos, uma vez que essa competéncia ndo aparece naturalmente
nos seres humanos. Pesquisadores como Gombert (1990) e Maluf (2003) defendem a
existéncia de uma forte relacdo entre a aprendizagem da linguagem escrita e a
consciéncia metalinguistica, a qual envolve o desenvolvimento de diferentes formas de
consciéncia. Para Mota (2009), estudos tém demonstrado que o desenvolvimento das
habilidades metalinguisticas pode melhorar o desempenho dos alunos na aprendizagem

da leitura e da escrita. Sob essa égide, Morais (2012, p. 84) discorre que

[...] é preciso lembrar que as habilidades humanas de reflexdo
metalinguistica cobrem um amplo leque. Além de pensarmos sobre as
unidades sonoras das palavras (consciéncia metafonoldgica), podemos
refletir sobre os morfemas das palavras (consciéncia metamorfoldgica),
sobre a adequagdo sintatica de enunciados (consciéncia metassintatica),
sobre a adequagdo dos textos (consciéncia metapragmatica). Em todos
esses ambitos, os aprendizes podem fazer reflexdes metalinguisticas,
sem usar os termos da gramatica pedagoégica tradicional que a escola os
obriga a memorizar.

Partindo desse pressuposto, a autora reflete sobre o fato de que o simples contato
com a escrita ndo é suficiente para desenvolver os niveis de consciéncia metalinguistica.
O contato com material escrito, desde a tenra idade, promove o desenvolvimento de
aprendizagens implicitas sobre a linguagem escrita, mesmo antes do inicio da
participagio na escolarizacdo formal. E necessario, entdo, depreender esforgos para que
se coloqguem em préatica as habilidades de controle intencional dos tratamentos
linguisticos — niveis de consciéncia metalinguistica.

Em relagdo a escrita, Gombert (1992) afirma que a aprendizagem explicita da
organizacao sintatica da frase e dos periodos - em relagdo aos processos sintaticos
fundamentais de coordenacdo e subordinacdo - por exemplo - leva a construcdo, por
parte do sujeito, de conhecimentos suscetiveis de serem utilizados para controlar o
produto desses processos automaticos.

Sendo assim, atividades didaticas que levem em consideracdo a promogdo da
consciéncia explicita das estruturas linguisticas que deverdo ser manipuladas
intencionalmente fazem parte das premissas da consciéncia metassintatica. Essas
atividades levariam os alunos a reconhecer que a linguagem possui um sistema de

regras e combinagOes de categorias gramaticais ou palavras entre si de modo a produzir

108
SEDA - Revista de Letras da Rural/RJ. Seropédica/RJ, v. 1, n. 2, mai./ago., 2016. p.105-122.



Revistn de Lebrag dn Ruraly B]

DN 25205940

sentencas que tenham sentido num dado contexto. Essa capacidade estd diretamente
ligada ao carater articulatorio da linguagem; fazem-se necessérias regras convencionais
de combinacdo que possibilitem uma organizacdo de modo que se produzam
enunciados com sentido; ha uma relacdo estrita entre consciéncia metassintatica e
metassemantica.

Correa (2004) discorre que as tarefas que avaliam a consciéncia sintatica
deveriam, a rigor, ser entendidas como sintatico-semantica porque é impossivel tratar a
sintaxe de maneira independente da semantica. Para a autora, o que caracteriza, de fato,
a consciéncia metassintatica € a promocdo do acesso a manipulacdo intencional do
conhecimento sintatico pelo aluno, diferenciando-se do processamento linguistico
ordinario da sintaxe.

No contexto da pesquisa realizada acerca do tema, através de analise de textos
de alunos de diferentes grupamentos de turmas de 6° ano, bem como do pré-teste
aplicado no grupo em questdo, percebeu-se o baixo desempenho no que se refere a
producdo de textos estruturalmente adequados ao observar sua microestrutura: producéo
de enunciados “truncados” do ponto de vista sintatico e semantico, uso reduzido de
conectivos que estabelecem a coesdo do texto. A analise revelou, também, a
dificuldade, em modo geral, em compreender as diferencas estruturais entre oralidade e
escrita. Logo, fez-se necessario desenvolver praticas pedagogicas mais adequadas, no
sentido de maximizar a aprendizagem em relacdo ao uso dos elementos linguisticos

responsaveis pelas ligacdes l6gico-discursivas na escola.

4 Intervencao e andlise de resultados

Nesta secdo, apresentaremos, em conjunto, a proposta de intervencao, realizada
em uma turma de 62 ano do Ensino Fundamental de uma escola da Prefeitura da Cidade
do Rio de Janeiro e as analises dos resultados dessa intervencdo, cuja metodologia
adotada pauta-se na perspectiva da pesquisa-agéo discutida por Tripp (2005).

O autor define pesquisa-acdo como uma dentre as possibilidades de
investigacdo-acdo, ao referir-se & tentativa continua, sistematica e empiricamente
fundamentada de aprimoramento da pratica. No meio educacional, a pesquisa-acdo
serve-se como estratégia para o desenvolvimento de professores e pesquisadores em
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virtude da utilizacdo de suas pesquisas para aprimorar 0 ensino e, por conseguinte, o

aprendizado dos alunos.

O autor define pesquisa-acdo como uma dentre as possibilidades de
investigacdo-acdo, ao referir-se a tentativa continua, sistematica e empiricamente
fundamentada de aprimoramento da pratica. No meio educacional, a pesquisa-acdo
serve-se como estratégia para o desenvolvimento de professores e pesquisadores em
virtude da utilizacdo de suas pesquisas para aprimorar 0 ensino e, por conseguinte, o
aprendizado dos alunos. A seguir, exemplificamos as sessdes de intervencédo aplicadas,
apresentando os objetivos e estratégias utilizadas.

4.1 Pré-teste

Foi aplicado um pré-teste como etapa inicial da pesquisa-acdo desenvolvida. O
pré-teste teve como objetivo principal identificar o problema apontado pela pesquisa em
relacdo ao encadeamento I6gico-discursivo das oragBes nos textos dos alunos do sexto
ano da turma selecionada. Realizou-se o reconto do capitulo “Aventura no cemitério”,
do livro “As aventuras de Tom Sawyer” lido para turma oralmente pelo pesquisador. A
seguir, os alunos foram solicitados a produzir um reconto do capitulo que foi lido.

A partir das produgdes feitas, analisou-se a escrita dos alunos, baseando-se no
universo de periodos compostos. Verificou-se que, em um universo de 186 periodos
compostos, a producdo de oracdes coordenadas (130) se deu de forma expressiva em
relacdo a producdo de orac6es subordinadas (56)

COORDENACAO
VALOR SEMANTICO |CONECTIVO |0C0RRENCIA
ADICAO [e] 96
CONCLUSAO [entiio]
[e]
[mas] 20
ADVERSIDADE [porém]
[porque] 4
CAUSA [pois]
TOTAL 130

Niveis de conectividade ( Coordenacéo)
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Percebemos que o conectivo mais representativo das categorias, 0 mais
prototipico, é o que apresenta uma frequéncia de uso mais elevada (e). Como se trata de
dados coletados no pré-teste, isto pode indicar a limitacdo de uso, por parte dos alunos,
de conectivos que estabelecem diferentes relagdes l6gico-discursivas.

4.2 12 sessdo de intervencao

A 1?2 sessdo de intervencdo da presente pesquisa ocorreu na semana seguinte ao
término da leitura do livro “As aventuras de Tom Sawyer” e a escrita do reconto do
capitulo “ Aventura no cemitério”. Foi introduzido tema da atividade conversando com
os alunos sobre o propdsito da aplicacdo de diferentes atividades durante as 7 aulas
subsequentes e a importancia da participacdo de todos. Em seguida, foram apresentadas
algumas frases em slides para que os alunos pudessem refletir sobre como seria possivel
uni-las em um dnico periodo a fim estabelecer relacdes l6gico-discursivas especificas.

A partir da oralidade, os alunos foram incentivados a construir periodos utilizando
conectivos especificos apresentados pelo pesquisador, observando os valores
semanticos estabelecidos. A partir da manipulacdo oral dos periodos, foi aplicada uma
atividade escrita cujo objetivo foi sistematizar atividades de uso consciente dos
conectivos através da producdo de periodos que atendessem aos valores semanticos
indicados, como € possivel observar a partir do exemplo a seguir:

IDEIA DE CONECTIVO
oposicdo, contrario, adversidade | mas, porém, contudo, todavia, entretanto, no entanto
causa porque, pois, uma vez que, j que
finalidade paraque, a fim de que
conclusio portanto, entfo, assim, porisso, logo

Atividade: Baseando-se nos capitulos I a III do livro “As Aventuras de Tom Sawyer”
complete 0s periodos, sempre de acordo com as ideias que estejam sendo pedidas nos

parénteses:

Capitulo I

a) (causa ) Tom matou aula

Exemplo de atividade da 12 sessdo de intervencéo
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A atividade aplicada apresentou seis periodos que deveriam ser completados por
oragOes sindéticas ou subordinadas e duas em que o aluno deveria produzir uma oragao
assindética, introduzindo o conectivo que fizesse a ligacdo ldgico-discursiva adequada.
Ao se propor o preenchimento de oragcfes assindéticas e principais, um numero
consideravel de alunos apresentou raciocinio semelhante ao ilustrado pelos exemplos,
evidenciando a atencdo dada pelos alunos ao conteddo das oragfes em detrimento da
forma como os periodos se apresentam.

Os periodos produzidos por alguns alunos evidenciam a importancia do trabalho
em que as habilidades metassintaticas sejam desenvolvidas, com o intuito de contribuir
para a formacao de alunos que sejam capazes de “refletir sobre os aspectos sintaticos da

lingua para controlar deliberadamente sua aplicagdo”. (Gombert, 1992, p 173).

4.3 22 sessdo de intervencao

As atividades consistiam em completar os periodos empregando conectivos
apropriados, a partir das relacdes logico-discursivas estabelecidas pelas tirinhas
propostas. O pesquisador, antes de aplicar a atividade escrita, retomou alguns exemplos,
no quadro, em que o estabelecimento dos conectivos pudesse ser revisitado pelos
alunos. Ademais, deu-se prosseguimento as atividades orais de substituicdo de
conectivos de mesmo valor semantico, atentando para o arranjo sintatico em cada caso e
0s possiveis efeitos de sentidos produzidos em decorréncia da escolha intencional das
palavras de ligacdo, com o objetivo de focalizar a atencdo dos alunos nos aspectos
formais dos periodos produzidos.

Atividade: Coloque a conjuncdo apropriada nos retdngulos e complete os periodos,
sempre de acordo com a interpretagao das tirinhas e as ideias que estejam sendo pedidas
nos parénteses:

[/ MUITO BEM, CEB
\

¥ <
D [ was prvERO O 88U\
( @bagTo, DEPOIS O MUN
O!

OTIMO

208 MOCRSHE AL

R
C i e e

a) O Cebolinha se preocupa com o problema da polui¢do no mundo. l:’

.(oposicao)

Exemplo de atividade escrita da 2¢ sessao de Intervengao
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Uma vez que ja haviam participado de semelhante atividade recentemente, ndo
houve grande dificuldade na execucdo da tarefa da 2% sessdo de intervengdo. Vale
ressaltar que alguns exemplos de respostas dadas pelos alunos evidenciam a
necessidade de se desenvolver uma consciéncia explicita das estruturas linguisticas que

deverdo manipular de forma intencional. (Gombert , 1992)

4.4 32 sessdo de intervencgao

Foi aplicada uma atividade que consiste, a partir da tirinha apresentada, na
producdo de periodos pelos alunos, em que a segunda oracdo estabelecesse a ideia
indicada entre parénteses.

Atividade: Baseando-se na tirinha abaixo. agora, voce devera criar os periodos inteiros,
desde que a segunda oracdo de cada um deles estabeleca a ideia indicada. Para tanto.
utilize as conjung¢des adequadas.

\»l 7

AR

© 1998 MALRICO SF SOUSA PROOUCENS « SHASY

s
» =
X)l "']\,i/
07y %

a) ldeia de oposigéo.

b) ldeia de causa.

Exemplo de atividade escrita da 32 sessdo de intervencéo

A tirinha apresenta cenas em que fica evidente a repulsa do Cascdo a
agua/banho. No primeiro quadro, hd um tapete na entrada de sua residéncia como a

informagao: “Limpe os pés”. No segundo quadro, percebe-se 0 deslocamento do tempo.
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A presenca da lua deixa implicito que o personagem passou o dia inteiro do lado de fora
de casa, justamente para ndo “se limpar”. Ao verificar a porta de casa, a mae do Cascao
fica surpresa ao perceber que ele se encontra dormindo na rua, por ndo querer obedecer
a solicitacdo expressa pelo tapete. No ultimo quadro reside, entdo, o humor da tirinha.

4.5 42 sessdo de intervengao

As atividades propostas nesta sessdo foram divididas em dois momentos. O
primeiro consiste em apresentar possibilidades de uso de diferentes conectivos os quais
conferem semelhantes valores semanticos. O segundo apresenta um periodo para que o
aluno manipule-o e construa dois outros periodos de diferentes formas, garantindo a
manutencdo das relacdes ldgico-discursivas estabelecidas.

Atividade 1: Complete os periodos demodo que as relagdes de causa/motivo se deem
de diferentes formas:

a) Por estar com medo. Tom e Huck

b) Como estavam com medo. Tom e Huck

¢) Tom e Huck fugiram do cemitério porque

Atividade 2: Reescreva os periodos abaixo de outras formas . garantindo a construgio
das relacdes de causa.

a) Tom decidiu fugir porque achou que ninguém gostava dele.

Exemplo de atividade escrita da 42 sessdo de intervengéo

As atividades procuraram agucar a percep¢do do aluno para as diferentes
organizagOes estruturais que um periodo pode ter — em termos de composi¢éo por meio
de articulacdo dentro dos periodos compostos por coordenacdo e subordinacdo. . O
objetivo era 0 de que o aluno trabalhasse com seu saber acerca da utilizacdo de
conjuncdes, ou seja, seu conhecimento tacito sobre a lingua (CORREA, 2004), como
ponto de partida para o0 aprimoramento da consciéncia metalinguistica e metassintatica.
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A partir da analise das respostas dos alunos a atividade em questdo, observou-se
que mais da metade dos discentes apresentou respostas dentro do esperado. Outros 9
(nove) alunos que mostraram ndo compreender a possibilidade de manipulacdo de
estruturas coordenativas e subordinativas de forma plena. Podemos supor que essa
dificuldade deve-se, de certa forma, a auséncia de atividades dessa natureza desde as
séries iniciais na escola. Logo, o trabalho com a escrita em termos metassintaticos é
essencial nas aulas de LP em geral para que os alunos possam aprimorar seus saberes e
desenvolver a capacidade de reflexdo consciente no decorrer do processo de ensino-
aprendizagem da lingua.

4.6 5% sessdo de intervencgao

A atividade propunha que o aluno utilizasse conjuncdes para interligar as oragdes
justapostas, a fim de trabalhar a pratica de constru¢do de periodos compostos, sendo
diretamente ligados a organizacdo gramatical. Os alunos, por meio da reflexdo
metalinguistica acerca destes aspectos estruturais, sdo levados a pensar sobre as
diferentes organizaces em que 0s periodos podem ser reescritos. Mais uma vez, o
contexto dos periodos apresentados foi a narrativa lida em sala de aula — As aventuras
de Tom Sawyer — capitulos finais.

Além de identificar as relacbes semanticas entre as oracdes, nosso objetivo também
foi direcionar o olhar dos alunos para o aspecto que queriamos enfatizar — a explicitacdo

escrita que justifique o uso dos conectivos em cada caso.

Atividade: Transforme as frases em um tnico periodo utilizando um conectivo
apropriado em cada caso e explique o que justificou o uso do conectivo escolhido.

Os meninos fizeram um pacto de sangue. Eles juraram nio falar nada sobre o que
ocorreuno cemitério.

Comentario:

Exemplo de atividade escrita da 52 sesséo de intervencdo
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Dessa forma, nosso foco para o trabalho com a consciéncia metassintatica séo as
possibilidades de organizacédo sintatica que a lingua oferece para o uso e a capacidade
de escolha intencional, de forma adequada, desses recursos para a veiculacdo de
significados por parte dos alunos porque ¢ “a percepcdo e conceptualizagdo da lingua
que sdo afetadas pelo aumento da familiaridade com a diversidade de estilos de escrita”.
(LESSA, 2013 apud RAVID & TOLCHINSKY, 2002, p.440).

A seguir, a tabela exemplifica o comportamento dos alunos envolvidos na

pesquisa, de acordo com cada item da atividade:

% DE _

i UTILIZAGAO

ITEM |RELACAO ESTABELECIDA | ADEQUADA
A FINALIDADE/ CAUSA 75%
B ADVERSIDADE 47%
c CONCLUSAO 63%
D CAUSA 39%
E CONCLUSAO 58%
F ADVERSIDADE 69%

Tabela de analise de respostas da 5 intervengdo

A primeira coluna apresenta os itens da atividade — 5 periodos justapostos para
que os alunos os transformassem em periodos compostos. A segunda coluna mostra o
parametro de respostas esperadas, ou seja, a expectativa de relacdes 16gico-discursivas
estabelecidas. Por fim, a terceira apresenta a porcentagem de acertos em cada
alternativa, num universo de 26 alunos participantes.

O item A, por ter duas possibilidades de resposta, apresentou um indice de
utilizacdo adequada maior em relagdes aos demais. As respostas inadequadas
apresentaram conectivos diferenciados em cada uma, ndo constatando incidéncia de um
conectivo especifico, configurando um distrator, assim como aconteceu com o item B.
Ja no item C, os alunos que atribuiram respostas inadequadas, em sua grande maioria,
optaram por estabelecer relacdo de adversidade. No item D, em relacdo as respostas
inadequadas, houve o predominio da relacdo adversativa. Os alunos que nao pontuaram
no item E estabeleceram variados tipos de relagfes logico-discursivas, assim como
ocorreu no item F,
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4.7 62 sessdo de intervencao

A Ultima atividade de intervencio foi baseada na leitura do texto “Vocé sabe tudo
sobre animais?” (CRISTIANINI, 2012), trabalhado pela professora da turma na aula
anterior a aplicacdo desta sessdo. Sua elaboracdo partiu de quatro periodos baseados no
texto lido e discutido em aula, os quais apresentaram uso inadequado de conectivos do
ponto de vista sintatico-semantico. Os alunos foram solicitados a identificar a
inadequacdo em cada caso e reescrever 0 periodo realizando a adequacdo necessaria,
sem 0 apoio do texto escrito. Neste contexto, € importante ressaltar a transposicdo dos
conceitos de julgamento e analise, descritos por Gombert (1992) e ja anteriormente

mencionados, para a presente atividade.

Atividade: Identifique o equivoco quanto ao uso dos conectivos nos trechos retirados
do texto “Vocé sabe fudo sobre os animais? Faca o feste e descubra!” e reescreva-os
ufilizando os conectivos adequados.

a) Os olhos dos jacarés absorvem o maximo de luz do ambiente, mas esses animais
enxergam muito bem tambeém no escuro.

Exemplo de atividade escrita da 62 sessdo de intervengao

Consideramos, aqui, que questdes de julgamento se referem a utilizacdo/
desenvolvimento de um saber estrutural com atividades de localizacdo de elementos
linguisticos — conjungdes e valores semanticos. Por seu turno, questdes de analise
remetem a exercicios de reflexdo sobre essa utilizacdo dos elementos linguisticos e dos
efeitos dessa utilizagdo em termos de estruturagéo e uso. Lessa (2013) salienta que a
analise requer conhecimentos e reflexdes mais refinados, que sdo desenvolvidos apos a
etapa de julgamento.

Em relacdo a atividade 1, o pardmetro de analise das respostas dos alunos foi o

seguinte: a porcentagem de adequacdes por item foi tabulada e apresentada na tabela a
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seguir. Dessa forma, podemos perceber qual relagéo foi estabelecida pelos alunos na
tentativa de reescrever o periodo de modo que as relaces logico-discursivas fossem
dadas de maneira adequada, de acordo com os sentidos veiculados pelo texto lido
previamente.

RELACAO REL:E:D = % DE_
ITEM | ESTABELECIDA UTILIZACOES
PELA ATIVIDADE |ESTABELECIDA | ADEQUADAS
PELO ALUNO
A aclversidade concluséo 68%
B finalidade causa 51%
C conclusdo adversidade 66%
D adversidade chusa 55%

Tabela de anélise de respostas da 62 intervengéo

Sobre a porcentagem de utilizagdes adequadas, verificamos que, no item A, cuja
relagdo logico-discursiva esperada seria a de conclusdo, dos 32% de alunos que
apresentaram respostas fora do pardmetro esperado, 29% reescreveram 0 periodo
utilizando um conectivo de causa e os demais - 3% - estabeleceram relacdes aleatorias.
A observacdo dessas respostas inadequadas pode nos sugerir que ha, de fato, uma
proximidade semantica entre conclusdo e causa, assim como ha entre o contraste de
ideias e concessao.

No que se refere ao item B, dos 49% de respostas fora do parametro, 33%
estabeleceram relacdo de concluséo, e as restantes — 16% - foram também relacdes

aleatdrias.
Ja o item C apresentou 34% de respostas fora do parametro, sendo que nao

identificamos uma relagéo especifica com alto indice de ocorréncias, como ocorreu nos
itens A e B. Ou seja, as respostas inadequadas de acordo com a proposta foram
constituidas por duas cépias do periodo, representando 11% do total e as demais — 23%
- foram de respostas que apresentaram relacdes de finalidade, consequéncia e
adversidade de forma aleatoria.

Por fim, no item D percebemos o emprego majoritario de relagdes de concluséo
dentre as respostas fora do pardmetro (37%), reforcando, ainda mais, a ideia da
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proximidade semantica entre causa e conclusdo Por fim, 13% das respostas
apresentaram o emprego de conectivos aleatorios.

4.8 Pos-teste

Ap0s a Ultima sessdo de intervencdo, foi aplicado o pds-teste que consistiu em
produzir uma reescrita do reconto feito no pré-teste, atentando para as relacGes
semanticas estabelecidas.

O objetivo desta atividade era de que os alunos, munidos do texto do pré-teste,
pudessem modifica-lo estruturalmente, levando em conta o percurso realizado nas
etapas da intervencdo: a reflexdo metassintatica acerca do uso consciente das estruturas
coordenativas e/ou subordinativas que expressem adversidade, causa, conclusdo e
finalidade.

Os alunos releram os recontos produzidos e foram solicitados a revisar a escrita,
nos sentido de reescrever, de forma autbnoma, os periodos que percebessem necessitar
de reestruturacdo, apds as atividades e reflexdes propostas até entéo.

Diferentemente da andlise do pré-teste, a discussdo aqui serd em torno das
relacBes logico-discursivas abordadas nas sessGes de intervencdo, excetuando o
conectivo e, que compde a tabela, pelo fato de sua ocorréncia ser bastante comum nos
textos dos alunos. Quantificamos todos o0s conectivos usados em todos os textos do pds-
teste a fim de extrair resultados para a presente andlise final.

RELAGOES LOGICO-DISCURSIVAS

WVALOR SEMANTICO |CONECTIVO F[’RE-TESTE PIC)S-TESTE
ADICAO [e] 98 65
[logol S
) [pois] 3
CONCLUSAO [por isso] 8
[portanto] i}
[entdo] 3 4
[e] ] 1
[mas] 20 19
ADVERSIDADE | [entretantol 2
[no entanto] 1
[contudo] 1
[porém] 1 17
[porque] 2 14
CAUSA [pois] 1 1
FINALIDADE [a fim de que] 16
[para que] 10
130 183

Tabela de analise — Pos-teste
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A tabela, composta de quatro colunas, apresenta, respectivamente, as relacoes
enfatizadas nas intervencdes, o tipo de conectivo utilizado e a ocorréncia dos conectivos
nos pre e pos-testes. As células em branco, na terceira coluna, indicam a auséncia do
referido conectivo quando da aplicacao do preé-teste.

Ao analisarmos a tabela, constatamos que houve uma reducdo no uso de
conectivo e e a utilizagdo de conectivos antes ndo utilizados pelos alunos da turma
pesquisada. Sendo assim, é notoéria a utilizacdo de diferentes conectivos para a
construcdo de estruturas explicativas e adversativas, como é possivel verificar a partir
da tabela, bem como a ocorréncia de oragdes finais, antes inexistentes nos textos dos
alunos.

Apesar de apresentarem dificuldade em atividades que exigem reflexdes e
autoavaliacdo, devido a falta de habito ao lidar com atividades metalinguisticas,
podemos perceber que os alunos apresentaram um melhor desempenho na producgéo
escrita no pos-teste em relacdo ao pré-teste no que se refere ao uso diversificado e
apropriado dos conectivos, face as relacGes logico-discursivas presentes na narrativa
recontada.

5 Consideracdes finais

Um dos objetivos da investigacdo dessa proposta encontra-se na observacéo,
objetiva e sistematica, do desenvolvimento do processo de ensino-aprendizagem e
avaliacdo do uso dos conectivos ao estabelecer significados mais complexos, a partir da
aplicacdo das atividades — as estratégias metalinguisticas e metacognitivas.

As bases de nossas discussdes foram os postulados tedricos da metalinguagem e
consciéncia metassintatica (GOMBERT, 1992; 2003) e (CORREA, 2004), a fim de
subsidiar todas as etapas previstas pela metodologia utilizada: os alunos devem alcancar
niveis de consciéncia cada vez mais elevados ao longo de todo o processo de produgéo.
Nas atividades propostas pelas sessdes de intervencdo, estabelecemos critérios de
analise das respostas dos alunos e tecemos comentarios analiticos sobre os dados
apresentados.

Essas atividades tiveram como principal objetivo fomentar o entendimento e a
percepcdo consciente do aluno sobre o uso de conectivos. Ademais, apresentamos
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atividades que envolveram o julgamento e analise por parte dos alunos acerca do uso
apropriado de conectivos, bem como a percepgéo da dificuldade ou da facilidade para a
identificacdo das relagdes l6gico-discursivas.

As investigacdes por ora realizadas mostrou-se importante no que diz respeito ao
fomento de discussGes sobre uma perspectiva didatico-pedagogica do ensino de LP
inovadora e produtiva, ao passo que se volta para habilidades conscientes relacionadas
ao controle cognitivo sobre a forma de producdo linguistica. Ao percebermos, a partir
da andlise dos resultados finais, uma sensivel melhora no desempenho da producao
escrita dos alunos, defendemos que os principios norteadores das atividades
desenvolvidas mostraram-se proficuos no que tange ao desenvolvimento da reflexdo
consciente do aluno — a consciéncia metalinguistica.
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