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Metaforas primarias:
interpretacao por criancas com
Transtorno do Espectro Autista
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Resumo: O Transtorno do Espectro Autista (TEA) afeta a interacéo social e a linguagem em
diferentes niveis. Ainda que haja expressivo avan¢o dos estudos voltados ao TEA, pesquisas
linguisticas ainda sdo menos evidentes, dai a relevancia do presente artigo. Desde o inicio dos
estudos sobre o TEA, algumas pesquisas indicam que a linguagem desses sujeitos tende a ser
literal, dificultando a interpretacdo de metaforas. Considerando-se, contudo, 0s avangos nos
estudos sobre metaforas, bem como os diferentes tipos de metéaforas, e partindo da experiéncia
pessoal dos autores com sujeitos com TEA que interpretam metéaforas em algum nivel, surgiu a
demanda da pesquisa que resulta neste artigo. Assim, objetiva-se investigar se sujeitos com TEA
apresentam comprometimento da interpretacdo de metaforas primarias, associadas a experiéncias
sensoriais humanas e consideradas anteriores a linguagem, segundo Grady (1997). Propde-se um
experimento com sujeitos com TEA e sujeitos neurotipicos, com base em apontamento de figuras
e protocolo verbal. Numa primeira aplicagdo do experimento, os dados ndo apontaram diferengas
entre os dois grupos de sujeitos investigados.

Palavras-chave: Metaforas Primarias. Interpretacdo de meté&foras. Transtorno do Espectro
Autista (TEA). Autismo. Protocolo verbal.

Primary metaphors: interpretation by children with Autistic Spectrum
Disorder

Abstract: Autism Spectrum Disorder (ASD) affects social interaction and language at different
levels. Although there is a huge progression of studies aimed at the ASD linguistic research is still
less evident, thence the relevance of present article. Since the beginning of the studies on ASD
some researches indicate that the language of these subjects tends to be a little literal, hindering
the interpretation of metaphors. Considering, though, the advancements in studies on metaphors
as well as the different types of metaphors, and taking the personal experience of the authors with
subjects with ASD who interpret metaphors at some level into relevance, there came about the
demand for this article. Thus, we aim to investigate whether the individuals with ASD present
impairment of the interpretation of primary metaphors, associated with human sensorial
experiences and considered prior to language, according to Grady (1997). Therefore, an
experiment is proposed with ASD subjects and neurotypical subjects based in pointing into figures
and verbal protocol. In the first application of the experiment the data did not indicate differences
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between the two groups of subjects investigated.

Keywords: Primary metaphors. Interpretation of metaphors. Autistic Spectrum Disorder (ASD).
Autism. Verbal Protocol.

Introducao

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) tem sido amplamente estudado e vem
sofrendo alteraces significativas em sua concepg¢éo diagnostica, com as Ultimas expressivas
alteracdes publicadas no Manual Diagnostico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-
V, APA, 2013). No que se refere ao presente artigo, vale ressaltar que o TEA é um

transtorno do desenvolvimento caracterizado por apresentar dificuldades,
basicamente, em trés &reas: déficits nas habilidades sociais, no uso comunicativo
da linguagem verbal e ndo-verbal, e comportamentos restritos e repetitivos. As
dificuldades pragmaticas em geral e as dificuldades na compreenséo da linguagem

figurada mais especificamente tém sido pesquisadas com mais frequéncia na
Ultima década, tanto no Brasil quanto no exterior. (MOUSINHO, 2010).

Uma afirmacéo generalizante em alguns estudos sobre o TEA € a de que sujeitos com
o transtorno ndo compreendem metaforas (KANNER, [1943] 1997; WING, 1996).
Conforme Mousinho (2010) bem destaca, as ultimas décadas foram terreno fértil para os
estudos relacionados a compreensdo da linguagem figurada, mas é importante sinalizar que
estudos originarios do campo linguistico e associados ao TEA ainda se mostram bastante
escassos. O que se constata em pesquisas sobre o assunto, muitas delas oriundas da
psicologia/psiquiatria, &€ que muitas vezes nao ha a preocupacdo em especificar o tipo de
metafora utilizado nas investigacBes, ou seja, tais estudos carecem de aprofundamento
tedrico acerca do tema em analise para chegar as conclusdes que acabam por popularizar-se
em afirmagdes como “autistas ndo interpretam metaforas”.

Sera mesmo que podemos afirmar que pessoas com TEA compreendem realmente s
o sentido literal? Ou a interpretacdo varia de acordo com o tipo de metafora considerada?

Menezes (2010) destaca dois possiveis conceitos para explanar uma questdo
abordada em sua tese sobre se as metaforas ocorreriam por impulsos da realidade observavel
sobre nds ou totalmente via um processo cognitivo-criativo, por assim dizer. Ela explica que,

segundo Grady (1997), ha dois possiveis tipos de relacionamentos 16gicos entre 0s conceitos:
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a saber: a correlagdo e a percep¢do de semelhanga. As metaforas conceituais,
portanto, ou sdo geradas por correlacdo entre dominios experienciais distintos
[caso das chamadas metaforas primarias e das metaforas compostas de primarias]
ou por percepcao de semelhanca entre objetos [caso das chamadas metaforas de
semelhanga; das metdforas de imagem e das metdforas do tipo
genérico/especifico]. (MENEZES, 2010, p. 5, destaques e colchetes no original).

Dos tipos de metéafora citados por Menezes (2010), interessa-nos investigar as
metaforas primarias, que tém origem nas experiéncias do individuo com o mundo a partir de
sua prépria constituicdo cognitiva. Segundo Grady (1997), as chamadas metéaforas priméarias
— foco do presente artigo — resultam de experiéncias sensoriais/corporeas humanas com 0
mundo, e sua interpretacdo ocorre independentemente da cultura ou da lingua, tendo um
carater universal. Em outras palavras, segundo 0 mesmo autor, nascemos aptos a interpreta-
las, independentemente de como tais metaforas venham a se manifestar linguisticamente.
Considerando-se que o TEA é um transtorno do neurodesenvolvimento, pessoas com TEA
também estariam predispostas a tais interpretac@es, como as chamadas pessoas neurotipicas?
Ou a neuroatipicidade de pessoas com TEA afetaria também esse tipo de interpretacdo mais
elementar?

Alei 12.764 (BRASIL, 2012) institui a Politica Nacional de Prote¢&o dos Direitos da
Pessoa com Transtorno do Espectro Autista, que considera o sujeito com autismo como
pessoa com deficiéncia. Assim, uma escola inclusiva atualmente recebe cada vez mais alunos
com deficiéncias que podem apresentar comprometimento em diferentes graus e areas:
fisica, mental, intelectual ou sensorial. Incluem-se, portanto, os alunos que se encontram
dentro do Transtorno do Espectro Autista. Incluir de fato alunos com autismo em classes
regulares significa realizar um trabalho que promova aprendizado para esse grupo, e a
compreensdo de como se dao as questdes envolvendo a linguagem sdo fundamentais para se
pensar politicas pedagogicas de inclusdo, por meio de atividades eficientes a essa demanda.

Este artigo resulta da pesquisa em nivel de mestrado da AUTORA X (2018), cujo
objetivo era desenvolver propostas pedagogicas de inclusdo para sujeitos com TEA, uma vez
que se assumia a dificuldade com a interpretagdo de metaforas como uma premissa para o
referido grupo. Leituras na area evidenciaram, porém, que muitas das pesquisas envolvendo
afirmac0es sobre 0s sujeitos com TEA e questdes linguisticas careciam de aprofundamento

acerca dos temas linguisticos envolvidos nas investigac6es, muitas delas advindas de outras
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areas do conhecimento, tais como psicologia e medicina.

Assim, pensou-se a necessidade de estabelecer um escopo especifico de investigacéo,
quanto as metaforas, chegando-se aos estudos de Grady (1997) e Siqueira e Lamprecht
(2007), mais especificamente, — este Gltimo, que inspirou a elaboragdo do experimento —
sobre metaforas primarias. Dado o carater dessas metaforas, partiu-se da hipétese de que
sujeitos com TEA poderiam obter resultados muito semelhantes aos de sujeitos neurotipicos,
0 que evidenciaria que a dificuldade em interpretar metaforas associa-se a determinados tipos
de metéforas, ndo a todas, uma vez que as met&foras primarias estariam associadas a
experiéncias corporeas e sensoriais mais elementares, anteriores a influéncias linguisticas e
culturais.

N&o se descartava, contudo, a possibilidade de haver dificuldades na interpretacéo de
algumas metéaforas primérias, associadas a sensoriedade, uma vez que muitos sujeitos com
TEA apresentam hipersensibilidade sensorial, relacionando-se com o mundo externo de
forma particularmente atipica, se comparados aos padrées comumente apresentados por
sujeitos neurotipicos. Seriam, assim, algumas metaforas mais primarias que outras?

Este artigo apresenta os resultados obtidos em uma primeira aplicacdo do

experimento, apontando para a confirmacdo da hipdtese inicial.

REFERENCIAL TEORICO

Adaptacdes curriculares podem ser necessarias para a realizacdo de determinadas
tarefas, visando a uma efetiva construgéo de conhecimentos. Segundo Oliveira e Machado
(2009, p. 36), “Adaptagdes curriculares sdo ‘ajustes’ realizados no curriculo, para que ele se
torne apropriado ao acolhimento das diversidades do alunado; ou seja, para que seja um
curriculo verdadeiramente inclusivo”. Este aspecto ¢ bastante relevante quando se considera
a possibilidade de inclusdo de sujeitos em sala de aula que apresentardo dificuldades na
interpretacdo de metéaforas, por exemplo. Ha que se pensar estratégias para ajuda-los a
construir tais interpretac@es, haja vista que a maneira como desenvolverao tal aprendizagem
se diferird da dos alunos chamados neurotipicos. Para tanto, mais pesquisas linguisticas
precisam ser desenvolvidas com esse publico, a fim de se compreender em que aspectos ha
diferencas que exigem o planejamento de estratégias pedagogicas especificas que garantam
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a inclusdo e o adequado processo de ensino e aprendizagem de sujeitos com TEA.
Segundo Oliveira e Machado (2009, p. 36),

Adaptac@es curriculares, de modo geral, envolvem modificages organizativas,
nos objetivos e contetdos, nas metodologias e na organizacdo didatica, na
organizacdo de tempo e na filosofia e estratégias de avaliacdo, permitindo o
atendimento as necessidades educativas de todos os alunos, em relacdo a
construgdo do conhecimento. (OLIVEIRA; MACHADO, 2009, p. 36).

O desenvolvimento da linguagem por pessoas com TEA envolve varias
particularidades nos diferentes niveis linguisticos, desde o possivel atraso da linguagem a
evidéncias de especificidades no componente fonoldgico — como, por exemplo, dificuldades
em perceber e produzir entonagdo em alguns contextos (AUTORA Y, 2019) —, no
componente sintadtico (VARANDA,; FERNANDES, 2014), no componente semantico e,
especificamente, no pragmatico, dada a dificuldade caracteristica do grupo com aspectos
interacionais e de comunicacdo. Consequentemente, afetam a alfabetizagcdo e a compreenséo
textual mais ampla ao longo do processo de escolarizacao.

A quantidade de alunos com TEA inseridos em classes regulares cresce a cada ano,
tanto pelo movimento de inclusdo, quanto pelo aumento do nimero de casos diagnosticados.
Assim, faz-se necessario conhecer o transtorno, suas caracteristicas e todas as suas
implicacdes. Sabe-se, atualmente, que a gama de caracteristicas e graus do transtorno € muito
mais ampla e complexa que as defini¢des mais difundidas. Considerar apenas caracteristicas
mais acentuadas, geralmente associadas ao chamado autismo classico, ou TEA em seu grau
mais severo, pode atrapalhar o desenvolvimento da crianga que apresenta o transtorno em
niveis moderado, leve ou de alto funcionamento, muitas vezes subdiagnosticadas ou
diagnosticadas tardiamente, o que prejudica significativamente o prognostico.

Chama a atencdo das autoras o pequeno numero de estudos associados ao TEA
envolvendo a linguagem. Ha expressivas pesquisas nas areas de fonoaudiologia, medicina e
psicologia, mas ainda poucos em Linguistica, 0 que € curioso, ja que o desenvolvimento da
linguagem é um dos aspectos fundamentais do transtorno. Segundo Orru (2012, p. 39-40),
ndo apenas sujeitos com grau mais severo de autismo, mas também os graus mais leves
apresentam prejuizos na linguagem.

Os problemas de linguagem das pessoas com TEA que a literatura sobre o assunto
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destaca costumam ser:

- auséncia de fala, puxando, empurrando ou conduzindo fisicamente o parceiro de
comunicacgdo para expressar seu desejo;

- retardo no desenvolvimento da fala, retrocesso dessa capacidade ja adquirida e
emudecimento em alguns casos;

- expressdes por meio do uso de uma ou duas palavras ao invés da elaboragio de
frases;

- auséncia da espontaneidade da fala;

- pouca fala comunicativa, com tendéncia ao monologo;

- fala nem sempre correspondente ao contexto;

- utilizacdo do pronome pessoal de terceira pessoa do discurso ao invés da
primeira;

- frases gramaticalmente incorretas;

- expressdes bizarras, neologismos;

- estranha linguagem melédica e monétona;

- dificuldade na compreenséo de frases complexas;

- dificuldade na compreenséo de informacdes ou significados abstratos;

- mimica ou gesticulagdo minimas;

- ecolalia imediata e/ou posterior;

- predominancia do uso de substantivos e verbos;

[..] (ORRU, 2012, p. 39-40).

Um subgrupo de sujeitos com TEA em grau leve a moderado, antes do DSM-V
diagnosticados como tendo a chamada Sindrome de Asperger, apresenta diferengas quanto
ao desenvolvimento da linguagem, comparados a sujeitos com TEA ndo aspergers.
Costumam possuir um bom vocabulario, inclusive utilizando palavras rebuscadas e sintaxe
altamente elaborada, o que, contudo, ndo garante a boa comunicacéo, dada a dificuldade com
0 contexto, dentre outros aspectos linguisticos que mereceriam mais investigacdes e correm
0 risco de se perder com a nova classificacdo do transtorno, que engloba a Sindrome de
Asperger no TEA, sem subespecificagéo.

Interessa ao presente artigo, a interpretacdo de metaforas, comumente tida como de
grande dificuldade ou inviabilidade por sujeitos com TEA. A metafora ¢ fendmeno
complexo e o tema é objeto de analise de diversas areas, como filosofia, psicologia,
linguistica e outras, além de ser estudada sob diferentes enfoques tedricos. Sardinha (2007,
p. 16-62) apresenta essa multiplicidade de facetas do estudo da metéafora, agrupando-as em
visdes tradicionais, que consideravam a metafora como uma forma de ornamentar a
linguagem; e as teorias cognitivas, que surgem a partir da metafora conceptual de Lakoff e

Johnson ([1980] 2002).

De acordo com Filipak (1983, p. 25), “Aristételes compendia toda sorte de figuras
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de transferéncia de significado, isto é, as duas sinédoques, a metonimia e a metafora
analdgica”. A correspondéncia, entdo, seria: a) de género para a espécie: sinédoque
particularizante, parte pelo todo. Exemplos: vela por barco, teto por casa; b) espécie para
género: sinédoque generalizante, da parte ao todo. Exemplo: tomar mortais por homens; c)
espécie para espécie: metonimia, passagem de um nome para outro. Exemplo: Beber um
copo de vinho. d) analogia: a metéafora stricto sensu ou metéafora analdgica, substituicdo de
um nome para outro. Exemplo: A tarde € a velhice do dia.

Ja Marcuschi utiliza como exemplo, entre outros, a seguinte frase: “Esse passo
metodoldgico ¢ importante para o trabalho” (MARCUSCHI, 2000, p. 79). A palavra “passo”,
se compreendida literalmente ndo faria sentido no enunciado, visto que significa uma agéo
motora realizada visando a movimentacdo em um determinado espaco. Entretanto, em geral,
o falante ndo questiona o significado, nem mesmo percebe ser um caso de uso metaforico,
devido a facilidade de compreensdo. Para Cohen (1992, p. 13), “Perceber o carater
metafdrico de uma expressdo é, muitas vezes, facil; exige apenas o pressuposto de que o
falante ndo estd apenas falando de forma absurda ou dizendo falsidades.”. Segundo o autor,
a compreensdo de metéforas estabeleceria uma intimidade entre o criador (falante) e o
apreciador (ouvinte), como em um jogo e “quanto mais dificil for para detectar, mais facil
sera decifrd-la”. (COHEN, 1992, p. 14).

De acordo com Sardinha (2007, p. 30-32), “Uma metafora conceptual ¢ assim
chamada porque conceitualiza alguma coisa”. Para Lakoff e Johnson ([1980] 2002),
precursores da concepcao tedrica, a metafora vai muito além das palavras, ela esta ligada ao
pensamento e as acdes, por isso ela é cognitiva e, consequentemente, abstrata. De acordo
com a teoria, conceitos metaforicos comandam as atividades cotidianas e estruturam a
percepcdo e os comportamentos diante do mundo e das pessoas, ainda que de modo
inconsciente. A teoria da metéfora conceptual de Lakoff e Johnson ([1980] 2002) alicerca
os estudos de Grady (1997), base tedrica do presente artigo.

A visdo de Lakoff e Johnson (2002) amplia a concepcdo de metafora, antes vista

apenas como restrita a linguagem. Segundo o0s autores,

A metéfora estd infiltrada na vida cotidiana, ndo somente na linguagem, mas
também no pensamento e na acdo. Nosso sistema conceptual ordinario, em termos
do qual ndo s6 pensamos mas também agimos, é fundamentalmente metafdrico
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por natureza. (LAKOFF; JOHNSON, 2002, p. 45).

Assim, a forma como cada pessoa pensa e age diante de determinadas situacdes é
baseada em conceitos metaféricos que podem ser também influenciados pela cultura.
Segundo essa teoria, ndo haveria uma verdade absoluta, pois, de acordo com Sardinha (2007,
p. 32), “as metaforas sdo culturais, resultantes de mapeamentos relevantes para certas
civilizagdes ou ideologias”. O autor sinaliza que, por exemplo, a metafora TEMPO E
DINHEIRO s6 estrutura os pensamentos daqueles que fazem parte de uma cultura ocidental,
capitalista. Em culturas como a dos aborigenes, ndo haveria qualquer influéncia dessa
metéfora. (SARDINHA, 2007, p. 32).

Vale destacar, em relacdo a esse topico, que Grady (1997), ao apresentar a proposta
de metéaforas primarias — abordadas mais a frente — como caracteristicamente ndo
influenciaveis pela cultura, exige a reformulacéo da versdo da teoria inicialmente proposta
pelos autores. As Metaforas Correlacionais, por sua vez — que sao as metaforas primarias e
as metaforas compostas (ou complexas) — seriam reelaboragdes das metaforas ontolégicas,
orientacionais e estruturais. Em sua primeira versdo, a teoria da met&fora conceptual
considerava que as metaforas eram construidas também a partir de elementos culturais.

Entretanto, nessa reformulacdo a partir dos estudos de Grady (1997), a teoria da
metafora priméria é o resultado das percepgdes sensoriais humanas com o mundo,
independente de lingua e cultura. As metaforas primarias, segundo os estudiosos
pesquisados, sdo naturalmente interpretadas pelos falantes em geral. De acordo com Grady
(1997, apud SIQUEIRA; LAMPRECHT, 2007, p. 245-272), as metaforas primarias
“resultam de interagdes entre particularidades dos aparatos fisico e cognitivo humanos, com
suas experiéncias subjetivas de mundo, independentemente de lingua e cultura”. Segundo
Sardinha (2007, p. 35), metaforas primdrias “sdo metaforas ‘basicas’, presentes em muitas
culturas e motivadas por aspectos fisicos do corpo humano”.

As metaforas primarias teriam, assim, carater universal, partiriam das experiéncias
corporeas e, de acordo com Feltes, Pelosi e Lima (2014, p. 101), seriam “diretamente
dependentes da interagcdo dos seres humanos com seu ambiente e com a forma de seu corpo”,
sendo “adquiridas de forma inconsciente a partir dessa interagdo com o mundo”. Ou seja, a

base das metéaforas primarias seria toda a experiéncia sensorial que 0 homem vivencia.
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Nessa visdo de Grady (1997), as metaforas primarias

sdo como atomos que, agrupados, formam moléculas: as metaforas complexas.
Nessa teoria, 0 dominio-fonte tem base sensorial e seus esquemas de imagens mais
genéricos, sendo universais a partir das suas experiéncias biossocioculturais. Por
sua vez, o dominio-alvo é mais abstrato e por isso ndo possui contetido de imagem,
e possui menos ligacfes com fatores sensoriais e perceptivos. (FELTES; PELOSI,
LIMA, 2014, p. 101).

A metéfora, assim, acontece no pensamento e ndo apenas como artificio estético e
retorico na linguagem.

Com base nos estudos de Grady (1997), Siqueira e Lamprecht (2007) realizaram um
estudo denominado As meté&foras primarias na aquisicdo da linguagem: um estudo
interlinguistico, do qual foi adaptado o experimento aplicado na pesquisa que resulta no
presente artigo. As autoras fizeram a comparacao da aquisicao de metaforas primarias entre
criancas falantes do portugués brasileiro e criangas falantes do inglés americano, partindo
do pressuposto de que, se uma crianga compreende uma expressdo metaférica, de algum
modo acessa 0S mapeamentos subjacentes, mas, para que essa compreensdo ocorra, é
necessario que os dominios lhes sejam familiares.

Segundo os dados obtidos na pesquisa, as metaforas primarias ja estdo adquiridas a
partir dos 7-8 anos, sendo que os resultados mostraram-se similares nas duas linguas

investigadas, enfatizando o carater universal das metaforas primarias.

ASPECTOS METODOLOGICOS

Os resultados aqui apresentados foram obtidos em pesquisa em nivel de mestrado, na
qual AUTORA X (2018) aplicou o experimento a cinco sujeitos com TEA e trés sujeitos em
investigacdo do quadro de autismo, o que se confirmou ao longo da pesquisa (todos com
idade entre 6 e 16 anos) e seis sujeitos neurotipicos (com 11 e 12 anos, alunos do sexto ano
de uma escola publica municipal do Rio de Janeiro, em que uma das autoras leciona). Vale
ressaltar que todos os sujeitos de pesquisa sdo inseridos em turmas regulares de ensino. Foi
necessario descartar os dados de cinco outros participantes, devido a diferentes problemas,
tais como excesso de medicamento e prejuizo da participacdo, comportamento alterado por
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ansiedade e estranhamento do sujeito para com a aplicadora do experimento, ocasionado
pela dificuldade tipica de sujeitos com TEA em lidar com situa¢Bes novas.

Buscou-se controlar minimamente a presenga de comorbidades — outros transtornos
concomitantes ao TEA, tais como hiperatividade, hiperlexia, déficit de atencdo, etc., 0 que
se mostra frequente entre os sujeitos diagnosticados — para a analise dos resultados,
especialmente as comorbidades associadas a déficit cognitivo. Dada a dificuldade de
encontrar sujeitos com TEA dentro do perfil inicialmente desejado para a pesquisa, ou seja,
entre 0 6° e 0 9° anos de escolaridade, ampliou-se o perfil para alunos de quaisquer idades.

Cabe considerar que, embora laudos possam ser coincidentes quanto ao grau do TEA
(leve, moderado ou severo), a ciéncia ja reconhece que duas pessoas com autismo nunca sao
idénticas em seu perfil e quanto aos tracos que as caracterizam. E preciso, ainda, considerar
a presenca de comorbidades que possam afetar o desempenho de cada sujeito em atividades
como a proposta, conforme ja sinalizado, dai o grande desafio em realizar pesquisas com tal
publico.

O experimento consistiu em uma atividade breve de emparelhamento de perguntas e
figuras por meio de apontamento, envolvendo sete metaforas primarias selecionadas a partir
da lista proposta por Grady (1997) e aproveitada por Siqueira e Lamprecht (2007). A fim de
obter mais dados para analise qualitativa, além do apontamento, adotou-se o0 uso de protocolo
verbal, de modo que cada sujeito fosse questionado sobre o que motivou sua resposta,
imediatamente ap0s 0 apontamento. As sessdes tiveram duracdo média de dez minutos,
sendo realizadas em salas de recursos, bibliotecas ou consultérios clinicos, em horério de
contraturno escolar ou de atendimento terapéutico, em que houve cessao do tempo de terapia
para aplicacdo da pesquisa.

Foram colocadas em frente ao sujeito, na mesa, trés figuras, uma ao lado da outra.
Acima das figuras, na mesa, foi colocada uma pergunta, lida pelo experimentador, que, em
seguida, pedia para que o sujeito apontasse qual figura respondia melhor a pergunta feita. A
ordem das figuras variava a cada pergunta, uma vez que sua posicao fixa poderia influenciar
a resposta dos sujeitos. As figuras foram desenhadas especialmente para a pesquisa e, em

geral, seguiram um padrdo de tamanho, linhas, expressdes etc.

Quadro 1: Metéaforas primarias do experimento
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Metéafora primaria

Pergunta que o
aluno deve
responder

Figuras a serem emparelhadas com a pergunta do
cartdo por apontamento

BOM E CLARO

Qual é melhor?

F1: Nuvem clara.
F2: Nuvem acinzentada.
F3: Nuvem escura.

DIFICULDADE E PESO

Qual é mais dificil?

F1: Boneco carregando algo leve.
F2: Boneco carregando peso (pernas curvas).
F3: Boneco sem carregar nada.

ACEITAR E ENGOLIR

Em qual figura ela
aceitou a comida?

F1: Boneca olhando o alimento no prato.
F2: Boneca segurando uma colher com o alimento
F3: Boneca comendo.

FELICIDADE E PRA CIMA

Em qual figura ele
esta mais feliz?

F1: Boneco dando um pulo.
F2: Boneco abaixado.
F3: Boneco em pé, parado.

INTIMIDADE
EMOCIONAL E
PROXIMIDADE

Em qual figura eles
se gostam mais?

F1: Dois bonecos meio afastados.
F2: Dois bonecos bem afastados.
F3: Dois bonecos bem préximos.

IMPORTANCIA E Qual é a mais F1: Uma bala pequena.
TAMANHO importante? F2: Uma bala média.

F3: Uma bala grande.
SIMPATIA/COMPAIXAO E | Qual é a mais F1: Boneca com vestido de material sensorial
SUAVIDADE simpética? agradavel (veludo/camurga).

F2: Boneca com vestido de material sensorial
desagradavel (lixa).
F3: Boneca com vestido sem nenhuma textura.

Fonte: Elaborado pelas autoras.

As respostas esperadas baseadas nas metaforas primarias de Grady (1997, p. 281-

299) seriam:

MP1 - BOM E CLARO
Resposta esperada: F1- Nuvem clara

Motivacdo: a relacdo entre claridade e seguranca / escuridao e perigo.

MP2 — DIFICULDADE E PESO
Resposta esperada: F2 - Boneco carregando peso (pernas curvas).

Motivacdo: a relagdo entre o peso e o desconforto ao carregé-lo.

MP3 — ACEITAR E ENGOLIR

Resposta esperada: F3 - Boneca comendo.

Motivacéo: a relagdo entre o ato fisico de engolir e a falta de resisténcia ao objeto.
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MP4 — FELICIDADE E PARA CIMA
Resposta esperada: F1 - Boneco dando um pulo.

Motivagéo: estar feliz e manter-se ereto ou em postura mais alta.

MP5 — INTIMIDADE EMOCIONAL E PROXIMIDADE
Resposta esperada: F3 - Dois bonecos bem préximos.
Motivacdo: a relacédo entre ser emocionalmente intimo de uma pessoa e estar proximo

fisicamente dela.

MP6 — IMPORTANCIA E TAMANHO
Resposta esperada:F3 - Uma bala grande.
Motivagéo: a relacdo entre tamanho de objetos e valor, ameaga, dificuldade etc.

quando interagimos com eles.

MP7 — SIMPATIA/COMPAIXAO E SUAVIDADE
Resposta esperada: F1: Boneca com vestido de material sensorial agradavel
(veludo/camurcga).

Motivacdo: relacdo entre ser simpatico e ser passivel de persuasao.

Ao iniciar a sessdo, o experimentador explicava a cada sujeito que ia fazer sete
perguntas para as quais haveria trés opc¢des de respostas a serem dadas, o que deveria ser
feito por apontamento, com o seguinte comando: "Vou colocar uma pergunta na mesa e vou
ler essa pergunta para vocé. Depois vou colocar trés figuras e vocé vai apontar qual delas
responde a pergunta feita. Podemos comegar? ” Em seguida a apresentagédo das figuras e da
pergunta, tendo sido apontada a figura, o experimentador perguntava: “Por gue VOCé
escolheu esta figura?”, cuidando para ndo conduzir a resposta e anuir qualquer verbalizagéo,
a fim de ndo gerar ansiedade nos sujeitos participantes, concluindo com “Muito bem! Vamos

para a proxima?"

As sessbes foram filmadas para analise posterior.
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RESULTADOS

Embora o foco principal do experimento tenha sido a analise qualitativa dos dados
referentes ao grupo de sujeitos com TEA versus 0 grupo de sujeitos neurotipicos, as tabelas
comparativas de acertos sdo relevantes para uma melhor visdo geral sobre os resultados. Ja

a partir dos protocolos verbais, foi possivel identificar o que motivou a resposta inesperada.

Tabela 1: Resposta dos sujeitos neurotipicos

Aluno Idade MP1 MP2 MP3 MP4 MP5 MP6 MP7 Total de respostas de
(F1) (2 (F3) (F1) (F3) (F3) (F1) acordo com o esperado
pelos sujeitos avaliados

S1 11 F1 F2 F3 F1 F3 F1 F3 5 71,4%
S2 11 F1 F2 F2 F2 F3 F1 F1 4 57,12%
S3 11 F1 F2 F3 F2 F3 F3 F3 5 71,4%
S4 12 F1 F2 F2 F3 F3 F1 F1 4 57,12%
S5 12 F3 F3 F2 F3 F3 F3 F2 2 28,57%
S6 11 F3 F2 F3 F2 F3 F3 F1 5 71,4%
Total de acertos por MP 4 5 3 1 6 3 3

Fonte: Dados de pésquisa
A comparacdo do percentual de respostas do grupo de neurotipicos mostra que

apenas um sujeito ficou abaixo da média dos demais. A média de acertos incluindo esse
aluno é de 4,16 acertos, ou 59,5%. O sujeito S5, embora tenha apresentado desempenho
abaixo dos demais, ndo apresenta, por seu historico escolar, nada que aparentemente
justifique de anteméo tal desempenho.

Algumas respostas dadas pelos alunos no protocolo verbal apontam que questdes
sociais influenciaram na resposta inesperada. Ainda que as metéaforas primarias sejam,
conforme preconiza Grady (1997), anteriores a questdes culturais, os desenhos ou as
estruturas linguisticas que materializam tais metaforas carregam em si aspectos culturais que
podem contribuir para facilitar ou ndo sua interpretacdo (AUTORA X, 2018).

Ainda que tenhamos cuidado para minimizar a influéncia da escolha das imagens na
resposta dada pelos sujeitos de pesquisa, constatamos a inevitavel associacdo da imagem ao
conhecimento de mundo dos sujeitos, interferindo nas respostas pela carga cultural que essas
experiéncias carregam, da mesma forma como ocorreu com 0 experimento realizado por

Siqueira e Lamprecht (2007).
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A seguir, 0 quadro com as respostas dos sujeitos com TEA, na ocasido da pesquisa,
ja com diagnostico fechado:

Quadro 2: Respostas de sujeitos diagnosticados com TEA

Aluno Idade MP1 MP2 MP3 MP4 MP5 MP6 MP7  Total de respostas
(F1) (F2) (F3) (F1) (F3) (F3) (F1) de acordo com o
esperado pelos
sujeitos avaliados

S7 6 F3 F3 F3 F3 F3 F1 F1 3 42,84%

S8 9 F1 F2 F3 F1 F3 F3 F1 7 100%

S9 16 F1 F2 F3 F3 F3 F1 F2 4 57,12%

S10 10 F1 F2 F3 F1 F3 F3 F1 7 100%

S11 8 F1 F3 F3 F1 F3 F1 F1 5 71,4%
Total de acertos por MP 4 3 6 3 6 2 4

A tabela com as respostas dadas pelos sujeitos com TEA mostra que a média de
acertos foi de 5,2 ou 74,27%, curiosamente maior que a do grupo de neurotipicos. Chama a
atencdo também o fato de os dois sujeitos que obtiveram 100% de acertos serem 0s que mais
tém idade aproximada a idade dos sujeitos do outro grupo.

Somam-se a esses dados os dados relativos aos trés sujeitos que, durante a aplicacédo
da pesquisa, estavam em fase de investigacdo do quadro de TEA, tendo posterior

confirmagéo de diagnostico.

Tabela 3: Respostas de criancas em fase de investigacdo de TEA durante a aplicacdo da
pesquisa

Aluno Idade MP1 MP2 MP3 MP4 MP5 MP6 MP7  Total de respostas
(F1) (F2) (F3) (F1) (F3) (F3) (F1) de acordo com o
esperado pelos
sujeitos avaliados

S12 6 Fi F2 F1 Fi1 F3 F3 F1 6 85,68%

S13 11 F2 F2 F3 Fi1 F3 Fi F3 4 57,12%

S14 7 Fi F2 F3 F3 F3 Fi F2 5 71,4%
Total de acertos por MP 2 3 2 2 3 1 2

No grupo de criangas em fase de investigacdo, observou-se que 0 maior nimero de
acertos foi obtido pela crianca que respondeu mais objetivamente. O menor ndmero de
acertos foi obtido pela crianca que apresenta linguagem bastante desenvolvida e que
contextualizava cada figura. A média de acertos foi de 5,0, ou 71,5%, resultado muito
semelhante ao grupo de sujeitos com TEA, ao qual, de fato, convém somar-se tais sujeitos,
haja vista a confirmagéo do diagnostico posteriormente & aplicacao do experimento.

Em relacdo as metaforas primarias, os sujeitos neurotipicos tiveram 100% de acertos
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apenas na MP5 (INTIMIDADE EMOCIONAL E PROXIMIDADE); sujeitos com TEA
tiveram 100% nessa mesma metafora e, também, na MP3 (ACEITAR E ENGOLIR); ja os
sujeitos em investigacdo tiveram 100% de acertos na MP5 e na MP2 (DIFICULDADE E
PESO).

Vale destacar a pertinéncia da aplicagédo do protocolo verbal para a pesquisa, uma
vez que as justificativas dadas pelos sujeitos para seus apontamentos permitiram avaliar
aspectos que sem tal procedimento metodoldgico seria impossivel levantar. A similaridade
das respostas dadas pelos sujeitos com TEA e 0s sujeitos neurotipicos suscita algumas
questBes que levam a necessidade de ampliagdo da pesquisa, a fim de levantar dados
estatisticamente relevantes, apés realizados pequenos ajustes nas imagens do experimento.

A hipdtese inicial de que a neuroatipicidade dos sujeitos com TEA nao afetaria a
interpretacdo de metaforas primarias mostrou-se consistente apds o experimento, sinalizando
para a necessidade de mais pesquisas sobre interpretacdo de metaforas com o mesmo grupo
de sujeitos, uma vez que a afirmacédo popularizada pelo senso comum de que sujeitos com
autismo apresentam apenas uma interpretacdo literal parece ndo se sustentar. Os dados
sinalizam para o carater universal das metaforas primarias, ainda que algumas pistas
apresentadas pelo protocolo verbal nos levem a questionar se ha metaforas mais primarias
que outras, dentro do elenco proposto por Grady (1997), o que se pretende investigar por

meio da continuidade da pesquisa.

CONCLUSAO E ENCAMINHAMENTOS

Conforme se suspeitava, afirmacdes generalizadas sobre a dificuldade de pessoas
com TEA e a interpretacdo metaforica advém de interpretacdes que nao consideram o tipo
de metafora envolvido e mais pesquisas devem ser feitas no sentido de se compreender o
que envolve as dificuldades com sentidos figurados caracteristica do grupo.

Os resultados apresentados neste artigo mostram a primeira etapa de uma
investigacdo em fase de andamento, em que se intenta ampliar o nimero de dados coletados

para levantamento estatistico.
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